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Los origenes

Muchos psiclogos experimentales contindan considerando el
4mbito de la psicologfa infantil como un dmbito propio de investiga-
cién para las mujeres v los hombres cuya masculinidad experimental
no llega al miximo. Bsta actitud protectora estd basada casi total-
mente en una feliz ignorancia de lo que estd sucediendo en el dmbito
tremendamente viril dela conducta infantil.

(Murchison, 1933: %)

Fn la actualidad el estatus de la psicologia evolutiva no estd claro. Algunos
dicen que se trata de una perspectiva o de un enfoque para investigar problemas
psicolégicos gencrajes, mds que de un dominio parricular o de una sub-disciplina.
De zcuerdo con este punto de vista, podemos estudiar todas las principales dreas
de la psicologfa, tales como la memoria, la cognicién, etc., desde esta perspectiva.
La unidad de desarrollo a investigar también es variable. Podrfamos interesarnos
por el desarrollo de un proceso, o de un mecanismo, cn vez de por el desarrollo
de un individuo. Fsto supone una marcada diferencia con las representaciones
populares de la psicologia evolutiva, que la igualan con los aspectos pricticos del
desarrollo infantil o, més recientemenre, del desarrolle humano (con el reconoci-
miento relativamente reciente de que el desarrollo es una cuestién de «ciclo vitaly,
Baltes er al, 1980).

Estas paraddjicas y confusas concepciones de la psicologia evolutiva dan fe
de los diferentes aspectos de su historia. Si atendemos a sus origencs, cmpeza-
mos a entender, por un lado, los movimientos sociales desde los que surgio;
por otro, los movimientos sociales en los que participd; y por tltimo cémo
estos movimientos han establecido los términos de la investigacion evolutiva
que trascienden incluso ahora. Este capituto explicard detalladamente coOmo
surgi6 la moderna psicelogia evolutiva a finales del siglo X1x para responder a
cucstiones concretas relacionadas con la teorfa evolucionista y con la antropo-
logia, ademds de con la filosoffa. De este modo, la psicologia evolutiva parti-
cipé en los movimientos sociales explicitamente preocupados por la compara-
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cién, la regulacion y el control de los grupos y las sociedades, y estd estrecha-
mente identificada con el desarrollo de las herramienras de medicidn mental,
con la clasificacion de las habilidades ¥ con el establecimiento de unas nor-
mas. Bstd asociada con el surgimiento de la ciencia y de la modernidad, sus-
cribiendo un medelo especifico y genérico (relativo al género) de la pricrica
cientifica. Todas cstas caracteristicas se reflejan en las condiciones de Iz inves-
tigacién evolutiva, incluyendo la reproduccion de la divisién entre racionali-
dad vy emocion,

El estudio de lo infantil

La nueva psicologia de mediados a finales del siglo XX se situé a si misma
dentro de, y entre, varias disciplinas: la historia natural, la antropologfa, la fisio-
logfa y fa mediciva. La mayoiia de las explicaciones consideran a Charles Darwin
como ¢l autor del primer estudio infantil con su «Biographical sketch of an
infant», obra que, aunque se publicé en 1877, se basaba en notas hechas en 1840
(Riley, 1983; Rose, 1985; Walkerdine v Lucey, 1989). No es de exuafar que
Darwin se interesara por Ja contribucién relativa de la dotacién genéiica y de la
expericncia ambiental; por la idencdificaciéon.de las caracteristicas que diferencian
a los humanos (y a las/los hijas/os de Jos humanos) de los animales, dande un
gran peso a la inventiva y a la creatividad humanas, especialmente tal como se
muestran en ¢l lenguaje. Este fue uno de los muchos primeros estudios observa-
cionzles y con diarios realizados con nifias pequefias, aunque, como sefiala Brad-
ley (1989), ya se habian llevado a cabo otros muchos anteriormente, especial-
mente por parte de mujeres, pero estos estudios han sido eclipsados de la historia

de la psicalogia evolutiva. Bn rewrospectiva, ranto este estudio como la importan-

cia que se le ha otorgado se pueden considerar como prototipicos del camino que
iba a tamar la investigacion evolutiva.

En primet Jugar, se representa a la bebé como un organismo biolégico sepa-
rado de su ambiente familiar y material. Debido a que es muy joven, v a que ha
tenido menos opartunidades para aprender, se la considera como muy préxima a
la naturaleza, desprovista de los adornos de la formacidn adulra y de la «civiliza-
ciém (occidental). De manera contradicroria, los modelos romdnticos y cientifi-
cos se cornbinan para conferir a la nifia tanto un mayor conocimiento («el nifio
es ¢l padre del hombres) como (en virtud de su menor y diferente grado de com-
prensién) la ruza del conocimiento. Asi, al presentarlas como objetos y sujetos de
estudio, la psicolegia evolutiva establece la ficcién romdntica de as nifias comeo
inocentes portadoras de la sabidusia.

La perspectiva que subyace a este proyecto acepta la teoria de «la recapitula-
cién culturaly; es decir, que durante su vida el individuo reproduce los modelos y
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las etapas del desarrollo mostrados por el desarrollo de la especie —a ontagenia
recapitula la filogenia— El estudio de las bebés a mediados del siglo xix, junto
con el estudio de «los primitivoss y de Ia historia natural, estuvo motivade por la
busqueda del descubrimiento de los origenes y las particularidades de Ja mente,
esto es, la mente humana adulta, Esta iniciativa estaba relacionada con empresas
sirnilares en la antropologia y la observacion animal, las cuales estaban muy alia-
das con el imperialismo europeo (y especialmente britdnico), manteniendo la
jerarquia de la superioridad racial legitimadora del imperialismo colonial. La nifia
de aquella época era equiparada con el walvaje» o el «subdesarrollador; puesto que
ambaos se consideraban como intelectualmente inmaduros, se estudiaba a «fos pri-
mitivos» v a las nifias para aclarar las ctapas necesarias del desarrollo posteriot.
Como escribié James Sully en su articulo de 1881 «Babies and sciencer:

el psicélogo moderno, participando del espiricu de la ciencia positiva, siente que
debe, hallindose en ¢l comicnzo, estudiar fa mente en sus formas mds simples...
Extiende su vista mds allé de los fendmenos de la vida salvaje, con sus ideas sim-
ples, sentimientos vulgares y hdbitos ingenuos. De nuevo dedica una especial aten-
cién a la vida mental de los animales inferiores, buscando en sus fendmenos el
incierto presagio de nuestras percepciones, emociones, cte. Por dltimo, dirige su
atencidn a la vida mental de la infancia, en ranto que sea adecuada para aclarar lo

mis posible los posteriores desarrollos de la mente humana.
(Sully, 188 1; citado en Riley, 1983 47)

Ademds, las creencias y las conductas aparentemente cstrafalarias tanto de
clos primitivos» como de las nifias se consideraban relevantes para Ja compren-
sién de la conducra neurética y parolégica. Del mismo medo que el recapitula-
cionismo, cf lamarckismo (Ja creencia en la heredabilidad de las caracteristicas
adquiridas) también subyace a Iz nueva psicologfa evolutiva. Aqui era la expe-
riencia, en vez de las predisposiciones innatas, la que se consideraba como repro-
ducida en la nifiez y en los sucfios. Se etabord una serie de equivalencias
mediante las cuales se relaciond la concepcion de la nifia con la de «el sabvajer,
quien, a su vez, era considerado como semejante al neurérico. La Comparacion
entre la nifia, el hombre {szc) prehistérico y «el salvajes presupone una concep-
cibn del desarrollo, del individuo y del progreso evolutive como unilineales,
como pasos dirigidos hacia una jerarquia ordenada. Sin embargo, la nocidn espe-
cificamente darwinista de la seleccién natural enfatiza mds la variabilidad que la
uniformidad. $i bien la adhesién de Darwin al recapitulacionismo y al lamare-
kismo era ambigua e implicita (Morss, 1990: 14-16), éstas fueron las caracteristi-
cas que se recogicron para estructurar la emergente psicologia evolutiva. Deberfa
tenetse en cuenta que estas posiciones estaban ampliamence establecidas, y que,
entre otros autores, tanto Freud como Plaget se sumaron a ellas en sus obras.
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Aunque ¢l estudio de Darwin puede tomarse como prototipico en muchos
aspectos (en diferentes sentidos) de algunos otros realizados por investigadores
como Taine, Preyer y G. S. Hall durante la década de 1880 (Riley; 1983}, John
Morss (1990) defiende que el efecto de Ja obra de Darwin dentro de la naciente
psicologia evolutiva consistié en reforzar las versiones pre-darwinistas de la biolo-
gia, centrindose mas en la herencia que en la variacién. Pronto florecieron las
wociedades» dedicadas al estudio infantil, que observaban a las nifas, las pesaban
y las median, documentando sus intereses, condiciones y actividades. Este desa-
srollo reflejd la creciente importancia de la ciencia —y se trataba de un determi-
nado modelo de ciencia—, no sélo como un conjunto de procedimientos para
realizar investigaciones, sino también como un conjunto de pricricas asociadas al
moderno Estado laico.

La divisién sexnal del trabajo y la contemplacién cientifica

EJ movimjento del estudic infantil «observaba» a las nifias con unas direcrri-
ces que enfatizaban la importancia de ser objetivos. Al hacerlo se creaba una es-
cisién u oposicién en el proceso de la construccién del conocimiento —una
divisidn sexual—. Se consideraba que los padres tenfan la imparcialidad y 1a racio-
nalidad necesarias para intervenir en los esfuerzos cientficos, y que las madres
eran demasiade emocionales como para partictpar. En su articulo {que cra en
parte satftico, tanto en lo que respecta a la prdctica del estudio de las bebés como
al interés que inspiraba en esos momentos), Sully (1881) comenta sobre ¢l nuevo
fendmeno del «papd psicoldgicon:

Los hambres que hasta ahora nunca habfan pensado entrometerse en los asun-
tos del cuarto de Jos nifics han sido obligados a hacerle visitas periédicas con la
esperanza de obtener imporcantes hechos psicoldgicos... (El} pequefio ocapante de
la cuna ha tenido que sopostar la penerrante mirada del ojo centifico. El papd psi-
celdgico ha adquiride un nuevo derecho de propiedad ante su descendencia; se ha
apropiado de ella como de un espécimen biolégico. Fste nuevo cntusiasme por el
conocimiento cientffico ha tomado posesidn de varias de mis amistades.

(Suily, 1881; citado en Riley, 1983: 48-9)

Las mujeres fueron excluidas de la empresa investigadora porque eran decla-
radas constirucionalmente incapaces de tratar a sus hijas con la necesaria objetivi-
dad. La actitud de la madre hacia las bebés

le incapacita para entrar con: toda cordialidad en el munde cientfico. A ella mds
bien le disgusta que sus hijos sean objeto de un frfo escrutinio intelectual y de un
insensible andlisis psicaldgico... La sugerencia de una serie de experimentos sobre
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la sensibilidad gustativa de una pequefia criatura de entre doce y veinticuatro
horas es probable que les provocara un shock, incluso a las mds resucltas de las
madres,

(1bid.)

Incluse si elia quisiera participar, sus esfuerzos han de ser considerados como
sospechosos y mds propios de una minusvalia que de cualquier otra cosa:

si la madre consigue a ticmpo contagiarse de la pasién cientifica del padre, puede
resultar ser mds util de lo que ¢l desea. Sus instintos maternales le impulsan a con-

siderar a su hijo en particular como un fenémeno en sentido extra-cientifico.

Ella... escé predispuesta a atribuir a su hijo un grado preternatural de inteligencia.

(1bid.)

La cita de Murchison que encabeza este capitulo indica qué poco habfa cam-
biado esta situacién cincuenta afios después. La ecuacién entre la ciencia y la
masculinidad era demasiado fuerre, v Ia prictica investigadora demasiado «virily,
como para permitirse contrarrestar las tendencias supuestamente feminizantes
que ocasiona la proximidad a las nifias.

El movimiente del estudio infantil de finales del siglo Xix prefiguré de cinco
formas los términos de la investigacion evolutiva, En primer lugar, se proponia
investigar la mente. En segundo lugar, la mente se consideraba como ejemplifi-
cada en el estudio del desarroflo de las mentes infantiles. En tescer lugar, investi-
gaba el conocimiento, entendido como una capacidad bioldgica y natural —es
decir, suscrita al supuesto de la existencia de un nicleo normal del desacrollo que
se despliega siguiendo unos principios biolégicos—. En cuarwo lugar, participaba
en las practicas educativas, médicas y asistenciales. En quinto lugar, instituciona-
lizé la antigua escisién entre la emocién y la racionalidad, representada cn la
prictica de la divisién sexual por parte de la investigacion cientifica.

Sin embargo, mientras que los primeros estudios infantiles privilegiaban cla-
ramente las cuestiones biolégicas y universales relacionadas con cl desarrollo dela
especie, la raza y }a mente, rodavia quedé sitio para atender a los tipos de perso-
nalidad y a las inclinaciones emocionales de las nifias. Pero, hacia la década de los
30, se estaban trazando unas claras lineas de demarcacidn entre la elaboracién de
Jas normas evolutivas para el uso diagnéstico (considerado como ei campo de la
psicologia general y de la medicina) y el psicoanitisis (entendido como el campo
de determinados rasgos de personalidad y de determinados procesos idiosincrisi-
cos). La relacién contraria y complementaria entre la psicologfa y el psicoandlisis
vino a reflejar la separacion entre cl sujeto individual, uniforme, consciente y
racional de la psicologfa, y los estados mentales fragmentados, contradictorios,
inconscientes y emocionales asociados con el psicoandlisis {Urwin, 1986).
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El surgimiento de la psicologia para cubrir las demandas de las inquietudes
sociales dominantes

£] final def siglo x1x fue una época de convulsiones y conflictividad social en
todo el mundo, y con las revoluciones tramdndose por toda Europa. En Inglate-
rra, la creciente urbanizacién provocada por la rdpida industrializacién produjo
las espantosas condiciones de los suburbios de ta época victoriana, mientras
que Ja deficiente salud de los reclutas del ejército que iban a Jas guerras colonia-
les convirtié el estado fisice de Ja poblacién general en una cuestion de amplia
preocupacidn. La atencién popular (es decir, de la clase alta) se ceneré en la «cali-
dad» de fa poblacién, en particular de aquellos sectores de la sociedad considera-
dos inestables e ingobernables. La preocupacién por la calidad de la «estirpes y
por el moldeamienro, y la mejora, de los efecros de las condiciones ambientales
se reflejé en el binomio «herencia-ambienter, inventado por Francis Galcon en
1875, y que desde entonces se ha convertide en la formulacion ampiiamente
aceprada a través de la cual plantear las cuestiones sobre los origenes del conoci-
miento y el aprendizaje en psicologia. Esta temprana atencién al cambio es algo
irénica cuando se recuerda que ¢l binomio <herencia-ambiente» surge como una
manera de describir la smmutabilidad de 1a conducta humana.

Estd ampiiamente documentado (Hendrick, 1990; Meyer, 1983; Rose, 1990;
Walkerdine, 1984) que el establecimiento de la escolarizacién bisica obligatoria
en la década de 1880 en Inglaterra {y alrededor de fa misma época en Francia)
reflejé las inquietudes populares en torno a fa «pobrezas (entendida més como
un rasgo que como un conjunto de circunstancias) y ¢l delito, que la educacidn
popular habia considerado como rectificables si se inculcaban unos buenos habi-
tos, o al menos si se mantenian ocupados o bajo cusrodia a los grupos potencial-
mente indisciplinados. La lectura de la Biblia se consideraba especialmente
importante, asi como también el aprendizaje de las destrezas apropiadas para
cada sexo y cada etapa de la vida (Hunt, 1985).

La nocién de «degeneraciony suprimié las cualidades mentales y morales
hasta el punto de que los «débiles mentaless, quienes llegaron a significar la
desintegracion fisica, moral, mental y politica, se convirtieron en el objero de la
ansiedad politica y de la intervencién cientifica. En lo que se refiere a la creciente
actualidad de las ideas sociales darwinistas (la aplicacién de las nociones de «la
supervivencia de los mejor adaptados» a las sociedades humanas), el hecho de
que las secciones mds deprivadas de la poblacion se estuvieran teproduciendo a
un riuno superior que las clases medias educadas provocé temores de contamina-
cion y cataclismo. Un Handbook of Child Development que planteaba el estado de
la cuestién en 1933 rodavia dedicaba un capitulo a «El Nifo Débil Mental»,
donde se discute la relacidn entre Ja debilidad mental v la delincuencia. Este
capitulo termina de la siguiente forma:
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Puesto que la debilidad mental no es una enfermedad cuya curacion podamos
esperar, jqué métodos s¢ han de adoprar para disminuir la enorme carga que
supone para la comunidad? Los inicos procedimientos parecen ser la formacion,
la segregacién y la esterilizacién. Formar a todos los débiles mentates ranen como
sea posible para reducir el resgo que suponen para la comunidad. La segregacién
de tantas personas como sea posible es acertada con el fin de disminuir las oporru-
nidades de que los débiles mentales tengar descendencia. La segregacion de Jas
mujeres débiles mentales en edad de tener hijos es particularmente necesaria...
Quizd el porcentaje esté aumentando en vista de la muy notable tendencia
moderna entre las familias mds inteligences a limitar el nimero de su descenden-
cia, una limitacidn que es muy poco correspondida por parte de las familias

menos inteligentes,
(Pinrner, 1933: 837)

El control v la regulacion de los dementos sociales considerados potencial-
mente ingobernables presuponfan la manera de monitorizar a estas persenas.
Nikolas Rose (1985) plantea cdmo surgid la «psicologfa individuals para cumplir
este papel de clasificacién y vigilancia. Tl individuo psicoldgico era una entidad
muy especificada y estudiada, cuyas cualidades mentales y cuyo desarrollo sc
entendian en virtud de la comparacién con la poblacién general. De esta forma,
el conocimiento de lo individual y el de lo general iban de la mano: cada uno
necesitaba del otro, y cada uno se definia en términos del otro. La separacién
entre la locura v la cordura, entre lo ciminal y lo legal, y entre lo educable v lo
no educable, cambié los criterios politico-morales por una evaluacidn, igual-
mente criticable pero centifica, del examen mencal.

Elegirlas jovenes: la evaluacién mental y la produccién de la nifia normal

Ast pues, Ja psicologia individual fue la precursora de los campos ahora cono-
cidos cormo psicologia de la personalidad y psicologia evolutiva, y dependia pro-
fundamente de Iz evaluacidn tante para su base de conocimicnto come para su
funcionamiento —aunque la psicologia no consiguid su monopolio sobre los tests
sin Juchar (Rose, 1985)~. La psicologia individual de finales del siglo Xux y prin-
cipios del XX en Europa occidental reflejaba y trasladaba las preocupaciones
sociales por la calidad de la poblacién y las habilidades mentales a las recomenda-
clones politicas, a las prescripeiones sobre la gestion de las bebés y las nifias, v a
la educacién. Como observa Donna Haraway:

Los psictlogos comparados han sido extraordinariamente creativos al disefiar

las situaciones y la teenologia de evaluacidn; la industia de los wsts es fundamen-
tal para la produccidn del orden social en las sociedades liberales, donde las pres-
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cripciones de la gestién cientifica deben reconcitiarse con las ideologias de la
democracia.

(Haraway, 1989: 236-7)

Pero la tecnologia de la evaluacién requicre de, v a la vez se basa en, las mjs-
mas instituciones que permiten su administracién. De aguf que la «psicologfa
individuals llegara a ser fundamental para la existencia del hospital mental, de la
prisién —y de la escucla y la clinica de crientacién infantil-. La aparicién de]
individuo, por una parte, y de la nifia, por otra, como objetos de la observacion
social y cientffica fue, por tanto, simultinea,

La psicologfa evolutiva fue posible gracias a la clinica v a la guarderia. Estas insu-
tuciones tenfan un papel vital, pues permitian a hdbiles experros en psicologia obser-
var grupos de nifias de la misma edad, y grupos de nifias de una serie de edades dife-
rentes, bajo condiciones experimentales controladas. casi de laberatorio. Asf,
permitian simultdneamente fa estandarizacion y la normalizacién —la recogida de
informacién comparable sobre un gran ndmero de sujetos y su andlisis de forma que
se pudieran construir unas normas—. Una norma evolutiva era un eriterio basado en
las habilidades o actuaciones habituales de nifias de una cierta edad en una tarea con-
creea 0 en una actividad especifica. Asi pues, este criterio presentaba no sélo una ima-
gen de le que era normal para las nifias de tal edad, sino que rambién permitia que la
normalidad de cualgquicr nifia fuera evaluada por comparacién con dicha norma.

{(Rose, 1990: 142)

En nombre de la produccién de la unidad de investigacion, el procese de
estandarizacién establecié una dependencia reciproca entre lo normal y lo anor-
mal: es a normalizacién del desarrollo la que hace posible la anormalidad; y vice-
versa —en cl sentido de que el sistema de educacién especial siempre ha estructu-
rado profundamente la corriente principal del sistema escolar, en vez de haberse
limirado a suplementarlo (Ford, 1982)—. Asi, a pesar de la actual imagen de las
escuelas especiales como alguna facilidad exta o remota a las que se recurre en cir-
cunstancias cxcepeionales, estas escuelas son Jas que hacen que las escuelas norma-
les scan «as normales»: es decir, que su posterior funcién como escuelas «norma-
les» se debe precisamente a que estdn rodeadas de instiruciones para las personas
designadas como «normaless. En 1956 aparecidé un libro escrito por un antigue
presidente de la British Psychological Society, C. W Valentine, dtulado 7he Nor-
mal Child and Sowme of his Abnormalities, que llevaba once reediciones en 1974.
Come dice en ¢l prefacio editorial el profesor C. A. Mace, este libro intenta

contestar a una cuestidn de gran importancia para los padres y para los profesores
de hoy: ;Es anormals este nifio o lo llevo a la ciinica?
{(Mace, en Valentine, 1956: 9)
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De agui que «la clinica» se convirtiese en el drbirro del desarrollo «normal» a
través de su posicién dominante respecto a su contrario, «ej anormal».

Ademis, este proceso de normalizacién inspiré una nacuralizacion del desa-
rrollo sobredeterminado por dos factores relacionados. Las pretensiones de fa
nueva psicologia por ser una ciencia de lo mental pretendian imicar el estatus de
la medicina como una ciencia del cuerpo. Esta emulacion se expresaba en la con-
fusién de las nociones de lo médico con lo mental 2 través de la nocién hibrida
de higiene mental, otorgando de este modo una legitimacién cientifica a las
practicas de la regulacién y la reforma social.

Polis de guarderfa: la naturalizacion y Ja regulacién del desarrollo

Habia dos maneras de establecer el desarrollo. En primer lugar, la nocién de
Ja edad mental subyacente a los tests de CL, considerada como andloga a la edad
cronolégica, asumia que la habilidad se podria distribuir (en inrervalos cuantifi-
cables e iguales) en una escala cuasi-fisica. El trabajo del psicélogo norteameri-
cano Arnold Gesell influyé mucho en la redaccion de las normas y los «hitos»
que estdn a la base de los chequeos peritdicos de la salud, y en la promocién de
una perspectiva maduracional del desarrolle como un procese de desplega-
miento natural por el cual el desarrollo se equipara con el crecimicnte. La pro-
paganda de la cuarta edicidén (1971) de The First Five Years of Life (Gesell,
1950) afirma que esta obra contribuye «mds que ningtn otro libro a fundamen-
tar la psicologfa evolutiva sistematicar, Aunque {en contraste ¢on los investiga-
dores positivistas de orfentacién mds conductista) Gesell preferfa las entrevistas
«naturalistasr y clinicas a los rests psicométricos, presentd unas descripciones (o
lo que él llamaba «caracterizaciones») del desarrollo absolutamente clasificadas
en funcién de la edad. Los afios y los meses dictaban las capacidades y los
logros. El siguiente ejemplo, a pesar de que pretendia marcar una nota mis
suave, subraya los temas mds generales. La abstraccion del riempo evolutivo estd
asociada a 1z del intercambio, de forma que la maduracién evelutiva se une al
regreso a una inversién financiera. La psicologia infantil corre paralela al capita-
lismo: '

Los Tres afios es una edad preciosa. La infancia se jubila a los Dos afios y da
haso a un estadio superior.
I tadio superior

(Gesell, 1950: 40)
En segunde lugar, la produccién del individuo J:éﬂeja la incorporacién de lo

mental dentro de lo médico. Lo natural tiene que ser estudiade muy de cerca
para prevenir su paso a lo patoldgico. Las supuestas equivalencias entee el desa-
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rrollo mencal y el fisico sistematizan el estudio infandl, extendiéndose més all4 de
la medida de lo aparente hasta las cualidades hipotéricas, v mas alld de lz niia
hasta la familia, de un modo que ahora es fundamental para las poliricas del
bienestar. Obsérvese en este reciente pasaje extraido de The Handbook of Chitd
Surveillance como el énfasis sobre lo asistencial subsume a lo mental dentro de lo
?Sic'(])- y refuerza el rol del experto como persona autorizada a intervenir en la
amilia:

La vigitancia de la salud infantil es un pregrama azencional iniciada v propor-
cionado por profesionales, con €] objetivo de impedir enfermedades v de pronzo-
ver una buena salud y un buen desarrollo. ... (Aunque) hemeos descrito con dctal-lc
alpunes de los mérodos de la deteccién temprana, también hemos acentuado la
importancia de la prevencidn primaria y del trabajo con los padees y las madres
como los medios més cfectivos para ayudar 2 las nifias. ,

(LLall er af, 1990: x)

.La nifa normal, ¢l dpo ideal, destilada a partir de las puntuaciones conipa-
rativas de unas poblaciones en funcion de su edad, es por ranto una ficcién o un
mito, Ningin ser individual ni ninguna nifia real csid a fa base. Se trata de una

abstraccidn, una fantasia, una ficcidn, una produccidn del aparato evaluador

(ue IDCOTpord, que Construye a la nifa, en virtud de su ohservacién. Esta pro-
cj uccidn, mds que descripeidn, de la nifia surgid a partir de las tecnologias de la
fotografia, por medio de las cuales se podia yuxtaponer, comparar y sintetizar en
una tnica escala de medida a cientos de nifias haciendo las mismas tareas, utili-
zgndo unos espejos unidireccionales a través de los cuales se podifa observar a las
nifias, y tambicn con tests psicométricos. La produccidn y la regulacién infant-
les se extendieron mds alld de los ambientes de evaluacidn a las situaciones en
las que se cuidaba e instrufz a las nifias. Gesell (1950) provee los plancs de las
guarderfas prototipicas, cuyo complejo disefo estd estructurado wrededor de
una sala oculea para observar a las nifias, Toda conducta infantil escd disponible
para su estudio, se llega a normalizar en el desarrollo infandil, v el desarrollo
infantil viene a conformar los mundanos v minuciosos detalles de los cuidados
infantiles. Como sostienen Urwin y Sharland (1992), la organizacién v la disp.o—
sicién del cuerpo se consideran como la ruta para la rcgufacién de la mente. ¥
este no es historia muerta. En Agosto de 1991 los informes de los medios de
comunicacién sobre la liberacién de John McCarthy, después de estar cinco
afios rerenido en el Libano, se centraron en su estado mental {y su posterior
consumo de ese simbolo de la vuelta al hogar que ¢s un desayuno inglés com-
pleto). Los comenraristas inclufan a «un psicélogor que afitmaba que el reo
habria perdido el uso de su «intisculo de la libertads. Se asimilaba asi lo mental
con lo fisico.
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;Un borde mellado? Conflictos y continuidades

Al establecer estas conexiones no se puede atribuir ninguna determinacién
causal al estudio psicolégico infantil, sino que se trata mds bien, por un lado, de
una reflexién sobre temas més amplios, y por otro, y simultineamente, de un
cjemplo de las estrategias desarroliadas para fomentar dichas conexiones. Iin
palabras de Valerie Walkerdine, no se puede decir que las motivaciones politicas

hayan

" causado en ningin sentido ingenuo cierros desarrollos en la clencia de lo indivi-
dual. Por el contrario, deberia tomarse cada uno de ellos como muruamente
implicados, hadendo y volviendo a hacer que ¢l etro sea posible, entrelazdndose
para producir un nexo discursivo y pelitico. Lo racional, lo salvaje, lo animal, Lo
humano, lo degenerado, jo normal, todo se convierte en caracreristicas de la
moderna regulacién y la mederna normalizacién cientifica de las nifas.

(Walkerdine, 1984: 173).

Ademis, el destacar las semefanzas entre las versiones pasadas y presentes de
la psicologfa evolutiva no nos deberia llevar a subestimar los cambios y los con-
flictos mutuos. Bl movimiento del estudio infantil, basado en las observaciones
acumuladas de unas nifias concretas e inspirado en ideas evolucionistas, s¢ con-
centré inicialmente en las cuestiones de la herencia. Pero poco después su aten-
cion se dedicé al papel de la educacién para aliviar o compensar las deficiencias
heredadas (Riley, 1983). Cynil Burt ahora es considerado un infame por falsificar
sus estudios sobre gemelos (Hearnshaw, 1980), pero fue responsable en gran
parte de la creacién de la psicologia evelutiva como profesion en Gran Bretafia.
(Ahora la Briish Psychological Socier, que condené a Bur, estd siendo presio-
nada para que lo rehabilite, en contra de los antecedentes de la recuperacién de
la clasificacién y la aplicacién de tests en las escuelas britnicas). A pesar de que
s sumé a la nocién de una capacidad cognitiva fija, cuantificable y heredable,
rambién suscribié un ambientalismo incondicienal por medio del cual se
nodrian mitigar fas disposiciones hereditartas. Las perspectivas filanirépicas e
innatistas pueden tanto coincidir encre si comeo contradecirse mutuamente.

Con el impacto de las ideas conductistas desde Ja segunda década de este
siglo en adelante, las influencias ambientales —entendiendo por wles las escolares
y las familiares— se convirtieron en ef nicleo central de las explicaciones de la psi-
cologia evolutiva. La formacién infantil acompand a las mejoras en la reforma
sanitaria v social. La educacién (de la nifia, de las madres y de los paclres) susti-
tuyd gradualmente a la segregacién como estrategia de control demografico
—aunque, como indican los ¢jemplos anteriores, no por cllo fuera menos regula-
dora—. Si acaso, la estrategia educativa requerfa, mds que la segrepadora, un com-
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promiso de mayor prevencién y control. Sin embargo, se deberfa recordar que
muchos de los padres fundaderes de la estadistica, y de la psicologia individual,
tales como Galton v Pearson, estuvieron cn la vanguardia del movimiente eugé-
nico en Giran Bretafia. Rose (1985) discute detalladamente por qué y cémo las
ideas mds «iluminadass de los reformadores prevalecieron sobre fas de los defen-
sores de la eugenesia, incluso antes de que aquellas ideas cayeran posteriormente
en descrédito debido a su aplicacién en la Alemania nazi, y Ulfried Geuter
(1987) documenta el florecimiento de la psicologfa en dicha época. La cuestién
es que la psicologia moderna llegd a su mayorfa de edad con la urilidad politica
de los tests mentales. Como afirmé en 1920 Lewis Terman, él mismo responsa-
ble del desarrolio y la popularizacién de uno de los principales cests estandariza-

dDSZ

Es ¢l método de los tests lo que ha bajado a Ja psicclogfa de las nubes ... lo
que ha transformado la «ciencia de las trivialidades» en la ciencia de la ingenierfa
humana. El psicdloge de la era anterior a los tests era, para el profane corriente,
un mero excéntrico inofensive, pero ahora que la psicologia ha examinado y clasi-
ficado a casi dos millones de soldados, que ha sido reclamada para clasificar a casi
dos millones de nifios, que es utilizada por todas partes en nuestras instituciones
para débiles mentales, delincuentes, criminales y dementes, que se ha convertdo
en el adalid del movimiento eugendsico, v que la reclaman todos los dipucados
para configurar la polftica nacional de inmigracién... ningin psicologo de hoy dfa
puede quejarse de que su ciencia no sea considerada lo suficientemente en serio.

(Terman, citado en Olsson, 1991: 191)

A pesar de ser aclamada por algunos como el foro en el que resotver las anci-
guas cuestiones filoséficas sobre qué parte.del conocimiento es innato y qué
parte es adquirido, la aparicién de la psicologia evolutiva moderna tambicn sc
inspiré en otros temas mds pragmdticos para clasificar, medir y regular, especial-
mente, aquellas poblaciones juzgadas como una amenaza social para el orden
establecido. De aqui que fa divisién entre la teorfa y su aplicacidn llegue a carecer
de importancia, puesto que la necesidad social de la tecnologfa y los datos pro-
porcionados por la psicologia individual constitufan la condicién y la razén fun-
damental de su existencia (Ingleby, 1985). Esta mezcla de la empresa cientifica
con los asuntos socio-politicos no es, por supuesto, exclusiva de la psicologia ni
del desarrollo de los rests. La ciencia, por ser la herramienta de la razén y el pro-
greso fomentada y utilizada por el Estado moderne, puso en prictica las filoso-
fras de la ilustracién en lo relativo a la proteccién y el cuidado de los ciudadanes,
y 12 comprensién de este hecho presuponfa una mayor supervisién y un mayor
control. Incluso Jos aurores de los primeros estudios infantiles se trasladaron répi-
demente desde la observacién a la orientacién, desde el «hecho» empirico a la
aplicacién social.
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Lo que quizd difiera respecto a la aplicacién de Jos tests estandarizados es que
la evaluacién maral que fundamenta la descripcién se considera invisible e
incontrovertible, gracias a la aparente imparcialidad de las normas estadisticas ya
{a administracién, por medio del poder, de las insticuciones que pucden reforzar
la descripcion estadistica como una prescripeién politica y moral. Aqui nos
encontramos con una ambivalencia fundamental, referida a la relacién entre la
herencia y el ambiente, que refleja fa tension entre la objetividad cientifica y la
aplicacién social que estructuran la investigacion psicolégica: parece que hay que
supervisar cuidadesamente la trayecroria nacural del desarrollo, apoyarla e
incluso corregirla con el fin de que emerja de una manera apropiada. Lo que es
designado como narural o de aparicién espontdnea es de heche algo construido o
incluso forzado.

Como sugiere Adrienne Harrs (1987), el impulso dado a la racionalidad en
los modelos del desarrollo puede ser un reflejo de la racionalizacién del Estado
moderno, la cual dene lugar en el nivel de los procesos psiquicos individuales
mds que en el nivel de los procesos industriales. Las normas y los hitos que
estructuran la psicologia evolutiva presentan una imagen de graduacién ordenada
y progresiva a través de unas efapas, hasta una competencia y una madurez cada
vez mayores. Ademds de ser fa moderna estrategia econdmica para la produccion
eficiente, la racionalizacién también cs, en términos psicoanaliticos, un mzeca-
pismo psiquico de defensa contra la ansiedad, es decir, «cl proceso por el cual al
desarrollo de una accién se le otorgan ex post ficto unas razones que no solamente
no lo justfican, sino que ocultan sus verdaderas motivaciones» (Ryeroft, 1974:
136). En <l psicoandlisis podemos inferir, 4 parcir de los mecanismos de defensa,
la estructura de lo reprimido. Lo que voluntariamente sc suprime o se reprime de
la psicologia evolutiva es el caos y la complejidad {incluyendo el caos emocional)
del procese investigador. La inversién en la representaciin del desarrolio como
un progreso sirve para privar a nuestras historias de los costes personales que se
producen al «crecers. Es mas, ta conversién del complejo desorden del desarrollo
individual en pasos ordenados hacia la madurez refleja unos intereses sociales
explicitos por mantener el control social dentro de, y entre, los grupos sociales y
las naciones. Las weenologfas de la descripcion, la comparacién y la medicién
infandles, las cuales fundamentan la base del conocimiento descriptive de la psi-
cologia evolutiva, tienen sus raices en el control demogrifico, la antropologia
comparada y la observacién animal, las cuales sittian al <hombres por encima de
los animales, al hombre europeo por encima del ne europeo, al hombre por
encima de la mujer, asi como al palitico por encima del indigente. Asf pues, la
historia de la psicologfa evolutiva permite enttever su influencia estructural y
estructurante al llegar a su mayoria de edad en calidad de ente que awtoriza y
arbitra las relaciones infantiles, familiares y profesionales dentro del moderno
Fstado del Bienestar. Fl siguiente paso consiste en atender mds atentamente a la
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manera en que estos origenes son continuados o trascendidos en la psicologia
ﬁVOllltha C()mcmpor{lnea.

Lecturas adicionales

En relacidn con las preccupaciones que inspiraren y mantuvieron la apari-
cion de fa psicologia evelutiva y de la psicologia individual, consaltar:

Cooter, R. (ed.) (1992}, In the Name of the Child: Health and Welfare 1880-
71940. Londres: Routledge (es una dtif coleccién de perspectivas histéricas y
culrurales).

Rose, N. (1983), The Prychological Complex: Pyychology, Politics and Sociery 1869-
1939. Londres: Routledge & Kegan Paul.

Rose, N. (1990), Governing the Soul: The Shaping of the Private Life. Londres:
Routledge (ver especialmente el capituio 11).

En relacion con la interpretacion selectiva de la biologia darwinisra y sus
implicaciones para la psicologia evolutiva, consultar:

Morss, J. (1990), The Biolegising of Childhood. Hillsdale, N. |.: Eddbaum (espe-
cialmente los capirulos 2y 113,

En relacidn con el movimiento del escudio infandl, consultar:

Riley, D. (1983), War in the Nursery: Theories of Child and Mother. Londres:
Virago (especialmente ¢l capitulo 2).

Urwin, C. (1986}, «Developmental Psychology and Psychoanalysis: Splitting the
Differencer, en M. Richards y 12 Light (eds.), Children of Social Worlds.
Oxford: Polity.

Actividades propuestas

1. A parur de Rese (1983), Rose (1990) y Cooter (1992), comentar los
extractos que ilustran la preocupacion de fa psicologia por la regulacién v el con-
trof de fa poblacién.

2. A partir de excractos del libro Educatian, the Child and Sociery: A Docu-
mentary History 1900-1973, de Van der Eyken (1973), como por ejemplo el de
Cyril Burt sobre «los deficientes mentales», comentar los supuestos y los discur-
sos subyacentes que estrucruran estas explicaciones.

3. Discutir sobre el cambiante léxico de ta «educacién especials, destacando
las relaciones entre la terminologfa y las précticas sociales {e. g. «imbdcils, «débil
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mentaly, ete., hasta las mds recientes formulaciones de «nifas/personas con difi-
cultades de aprendizajes). Observar que esto no implica ninguna afirmacién de
que ¢l lenguaje se esté urilizando de algin modo para referirse a lo que es bdsica-
mente «fa misma» entudad —esto irfa en contra de las ideas elaboradas en este
capitulo sobre los efectos constitutivos de los discursos psicolégicos. La cuestion
nO €3 Trazar semejanzas ni comparaciones, sino explorar Jas posturas establecidas
dentro de las diferentes prdcticas.
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CAPITULO 8

El discurso sobre el lenguaje

La diversidad lingiifstica es una ventaja. Proporciona una cpor-
tunidad para que los aprendices adquieran una experiencia de pri-
mera mano, ui conodmiento v una comprensidn de ogras culturas v
perspectivas. También ayuda a preparac a los aprendices para la vida
en wna sociedad multicultural, al promover el respete por todas las
variedades lingiiisticas. T.a diversidad lingiiistica s up rico recurso
que las escuelas deberian utilizar cuande implementan el Curricu-
lum Nacional.

(Linguistic Drversizy and the National Curriculum, circular n,e 17,

National Curriculum Council, marzo de 1991)

David Pascal, ¢l director del consejo {del Curriculum Nacional),
ha sefialado que él no espera solamente que los profesores corrijan «
las nifas que urilizan mal el inglés estindar en las clases o en el patic
de recten, sino tambign que lo utilicen cuando hablan entre si.

( Guardian, 1 de abril de 1993)

La investigacién centrada en el lenguaje ¢s una de las dreas mas vibrantes y
s dindmicas tedricamente de Ja psicologfa evolutiva. El procese mediante el
cual las niftas aprenden a hablar, a penetrar en el lenguaje, plantea en miniacura
las cuestiones més amplias del desarrollo social. Ademas, algunos psicdlogos criti-
cos (y criticos de otras disciplinas) consideran estas explicaciones de la psicologia
evolutiva como la via para elaborar una teoria de fa mente que esté social y mate-
rialmente fundamentada. Como veremos mis adelante, las investigaciones no
siempre estdn a la alwara de esta expectativa. Al no ser capaces de hacer justicia a
la variedad v la complejidad de lo que significa hablar, las investigaciones sélo
reproducen la conocida divisién entte Jo individual v le social que se proponian
trascender, v ademas mantienen las desigualdades sociales y educativas. Este capi-
tulo revisa las versiones que han adoprado las investigaciones sobre el desarrollo
del lenguaje infantil, centrandose especialmente cn los enfoques funcionales
actuales, al tiempo que suscita problemas con estas tradiciones. Como veremaos,
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los mismos temas que hemos identificado en la primera y en Ja segunda parte
acerca de las relaciones entre fa estrizcturacién de la psicologfa evolutiva y la regu-
lacidén de las mujeres aparecen de manera especial en lag investigactones relacio-
nadas con el lenguaje infantil.

El regreso al lenguaje

L] «regreso al lenguajes dentro de las ciencias sociales y humanas ha obligado
a prestar atencién a los aspectos de la interpretacién. Construccionistas sociales
tales come Harré, Shotter y Gergen, desafiaron a la psicologfa positivista a que
reconociera la base construida de sus «datoss, centrdndose en los procedimientos
explicativos tanto de los psicélogos como de sus «sujetos» de investigacidn
(Harré, 1983). Pero, paraddjicamente, aunque estos desarrollos precipicron una
«crisis» en la psicologia social (Parker, 1989), han aportado una nucva credibili-
dad v estimulacién a la psicologfa evolutiva: la «crisis» de la psicologia social ha
reforzado el estatus y el perfil de la psicologfa evolutiva. Ahora, como una nueva
variante del mito evolutivo {que ve lo que sucede primero como causalmente
reJacionado con los sucesos posteriores), la psicologfa se ocupa de la comunica-
cién entre el padre, la madre y Ja hija, con la esperanza de encontrar una sélida
base para las relaciones sociales. Como diremos mds adelante, a groso modo, al
sepresentar la interaccion adulro-nifia come el foro prototipico a partir del cual
elaborar las teorfas psicoldgicas sobre fas relaciones sociales, el construccionismo
social ha provocado un nuevo respero por la psicologia cvolutiva empirica, pres-
tando escasa atencidn a los contextos y los supuestos de su produccion. Aunque
esto intenta proporcionar un modelo de la psicologia con base social ¥ material,
en realidad legitima unas teorias psicoldgicas inadecuadas y opresoras.

Al principio deberfamos indicar que las explicaciones de los libros de texto en
lo que se refiere a las investigaciones realizadas por la psiuologn evolutiva sobre el
lenguaje infantil no han reflejado las preocupaciones de la investigacidn reciente-
mente publicada. Describen la secuencia que va desde el balbuceo a la aparicidn
de las primeras palabras, pasando por la utilizacidon de las combinaciones de ges-
tos v palabras sencillas para transmitir un significado de tipo oracional {<holofra-
ses»), junto con la aparicién de las combinaciones de palabras condensadas, las
cuales exhiben una estructura gramarical rudimentaria o «telegrdficas. Sin
embargo, de estas explicaciones surge un restringido andlisis del papel del len-
guaje. Si bien se considera que la adquisicién del lenguaje marca el paso desde la
infancia a la primera nifiez, se ignora ¢l rol del lenguaje en wanto que medio
constitutivo para el resto del desarrollo. Por consiguiente, como objeto de estu-
dio el lenguaje aparece en los capitulos o los apartados de los libros de texto
sobre la primera nifiez, como si, una vez que las nifas han «accedido al cédigo
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lingiiisticon, el aprendizajc del [enguaje consistiera en una simple acumulacién de
gramitica y vocabulatio. Considerado de esta forma, el significado del lenguaje
es limitado y estdtico. Este punto de vista suprime la atencién prestada al desa-
rrollo del lenguaje (después de todo, ;qué es lo que se desarrolla?), y divorcia el
lenguaje de sus contextos de uso. También falla en ¢l andlisis tedrico de los cam-
bios cualitativos que se producen en la estructura v el uso del lenguaje en la nifies
postcrior (por ejemplo los que surgen con el logro de la lectoescritural, e ignora
las variaciones de uso pr ovocadas por las posiciones y las relactones sociales. Por
consiguiente, la variacién se llega a identificar con las desviaciones respecto a una
norma estdndar, una norma estdndar que es en sf misma una falsa construccién.

Fundamentos y formalidades

En parte, la preocupacién por la adquisicion deriva del legado de los enfo-
ques bioldgicos y estructuralistas sobre ¢l lenguaje. En muchos aspectos la difi-
cultad para sicuar las investigaciones dcdlc&das al desarrollo del ]cnguaJL en refa-
cién con otras disciplinas ejemplifica el problema general del Tugar de la
psicologia evolutiva. Las explicaciones propuestas acerca del lenguaje v su curso
de desarrolle se inspiran en la neurologia, la biologfa, la lingiifstica, la historia, la
sociologia v la antropologla, por citar algunas disciplinas. Mis que elegir entre
explicaciones divergentes, como ocurre en la mayoria de los debates sobre el len-
guaje, una cuestion mids apropiada consiste en resolver qué es lo que precenden
explicar las consideraciones dc la psicolegla evolutiva en cuanto al lenguaje. Si
estamos interesados por las pautas especilicas que muestran determinadas nifias
cuando aprenden a hablar, entonces no bastard ninguna teoria dnica ni un sole
modelo disciplinar, ni tampoco se pueden cornbinar simplemente de un modo
aditivo.

El andlisis estructural de Chomsky sobre el lenpuaje enfatizaba el cardcrer crea-
tivo y¥ generativo del uso del lenguaje (por parte de las nifias), unas plopledides
que, de acuerdo con Chomsky, ne podrian deberse 2 la mera imiracion de los
modelos del rol lingiifstico. Este autor distinguifa entre la estructura superficial de
las caracteristicas gramaticales de unas lenguas concretas y (lo que él denomi-

naba) la estructurs profunda de lo que consideraba como una gramdeica univer-
sal que subyacc a, y que estd implicica en, wdas las lenguas, Es esta estrucrura
profunda la que posibilitaria la qdqummon de las lenguas concretas por medio de
la transformacién o ia realizacidon de la escructura profunda uoiversal en una
forma lingiifstica determinada. Pero Chomsky consideraba a la nifia come una
manipuladora de simbolos aislada e independiente, dificultando asi la previsién
de cémo podrian prnducrrsc los logms hnguistltos decisivos, para cuya explica-
cién este autor proponfa un mecanismo innato (un Mecanismo de Adquisicién
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del Lenguaje). Sus afirmaciones de que este mecanismo estaba biolégicamente
pre-programado y era especifico del lenguaje han sido, ambas, cuestionadas
(como se verd més abajo). La mayorfa de los libros de rexto de la psicologia evo-
lutiva (incluyendo los revisados en el capitulo 4) destacan la critica de Chomsky
(1959) a Skinner como la versién concreta que ha adoptado el debate entre la
herencia y ¢l ambiente respecto al desarrollo del lenguaje.

Lo que Chomsky ofrecié fue un modelo formal de la estrucrura del lenguaje.
Sin embargo, no estaba sugiriendo que esto se pudiera entender como una expli-
cacién psicoldgica de como las nifias aprenden a hablar. Esta confusién concep-
tual, cometida en muchas investigaciones de psicolingiifstica evolutiva, es equiva-
lente a un tipo de esencialismo psicolégico, por el cual se considera la forma
como una propiedad {empiricamente investigable) de la mente. Como observa
Michael Silverstein (1991):

Noam Chomsky con {recuencia ha tenido dificultades para scfialar la incohe-
rencia que supene asumir que el formalista «drgano lingiiisticon, por repetir su
metifora. tenga algo que ver, en términos procesuales psicoldgicos en tiempo real,
con la produccién/comprension del lenguaje comao algo estudiable mediante Jos
medios empiricos de la psicologfa observacional y de laboratorio. Y sin embargo,
por supuesto que muchos otros auteres han... intentado esmdiar la competencia
lingiifstica, 0 su desarrollo en las nifias, mediante procedimientos directos sin
comprender el conjunto de compromisos que esrablecen dicha competenaa,
cntendida como un constructo conceptual, mds alld del dominio de los tipicos

modelos argumentativos de la psicologfa.
(Silverstein, 1991: 151-2)

Por consiguiente, su argumento consiste en que los modelos formales de la
estructura del lenguzje no tierien ninguna relacién dirccta con la comprensidn de
como las nifias desarrollan v exhiben estas caracteristicas, y ¢l intento de basar
una investigacidn psicolégica a partir de este fundamento conceptual parece des-
cabellado {(véase también Sinha, 1989).

{.a creciente conciencia de fas limicaciones que tienen los modelos lingtifsti-
cos formales v estructurales ha provocado la aparicién de unos enfoques centra-
dos en las funciones del fenguaje en su contexto. Pero, antes de unirnos a la
demanda del cambio de los enfoques estructurales por los funcionales (los cuales
conservan en su interior elementos de estos problemas), deberfamos recordar que
el problema no es ¢l formalismo en s mismo, sino mds bien el fracaso de Jos psi-
cologos para apreciar los limites de su aplicabilidad. Lo que afrecen las explica-
ciones estructuralistas es un andlisis de la especificidad del lenguaje como un sis-
temma representacional que va mds alld de la mera sustitucion de, o la mera
referencia a, los objetos para establecer nueves posibles dominios de sigrificados.
Estas explicaciones preparan el terreno al reconocimiento de un estatus privite-
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giado para el lenguaje come un sistewa convencional, pablico v simbélico que
no sirve solamente para representar, sino también para comunicar (y, ahadizfan
los construccionistas sociales, para constizuir) los significados. Por otra parte, las
regularidades observadas en Ja estructura del aprendizaje del lenguaje en difcren-
tes culturas se pueden deber mds a los universales comunicativos que a fa biolo-
gfa. Consecuencias concretas y menos titiles de Ja obra de Chomsky incluyen el
atender mds a la estrucrura que al contexto v la separacién del lenguaje respecto
de los procesos comunicativos generales.

Las acciones hablan mis alto que las palabras: de la estructura a la funcién

Los crfticas de los modelos lingifsticos formales y estructurales, y de sus ase-
ciadas afirmaciones en relacién con el innatismo, consideran que la aparicién del
lenguaje tiene semejanzas con los desarrollos no lingiifsticos, destacando también
los precussores prelingiifsticos del lenguaje. Segin estas explicaciones, cl signifi-
cado no es tnicamente lingiifstico, sino que surge a partir de la accion. Esto
parece una ruta mds prometcdora para una teoria, que tiene una brase mmds social,
sobre el desarrollo individual del lenguaje. Estos llamados enfoques «funciona-
les», que se denominan funcionales porque se centran en el use del lenguaje (mads
que en su estructura), acuden a una serie de recursos tedricos que incluyen aspec-
tos de las obras de Piaget. Vygotsky y cierta influencia de la filosoffa del denguaje
cotidianos.

En primer lugar, hacen referencia a la explicacion de Iiaget (1953) sobre la
cognicidn sensoriomotora, que relaciona tas habilidades comunicativas con <
desarrollo de las estructuras v las modificaciones cognitivas mis geverales. Todas
las habilidades de las nifas para tomar parte en una conducta propositiva, y para
comprender las relaciones causa-cfecto y las relaciones medios-fines, son necesa-
rizs para que se dé el lenguaje (para querer comunicarse, para apreciar que las
palabras pueden producir unos efectos, y para utilizar las palabras como la herra-
mienta con la que producir dichos efectos, respectivamente). De aqui que se
defienda que el acceso al lenguaje recurre a ofras habilidades representacionales,
tales como la imitacién diferida (repraducir una conducta en otro conrexrao, lo
cual es necesario para aprender las palabras) y la permanencia de los objetas
(mantener una representacién de un objeto sin un estimulo externo, lo cual es
necesario para recordar la crigueta de las palabras).

En segundo lugar, estas explicaciones subrayan cémo para aprender a hablar
una nifa pecesita no solo urilizar una etiqueta especifica para referirsc a un
obieto determinado, sino también etiquetas convencionales o palabras con el fin
de participar en una comunidad lingiifstica. Fl lenguaje es, después de todo, no
solamente un sistema simbélico, sino que, para poder funcionas comunicativa-
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mente, sus signos tienen que ser compartidos y comprendidos. Trabajos como el
de Carter (1978} describen la rura por la cual las nifias exhiben inicialmence unas
vocalizaciones variables que estdn relacionadas con determinados gestos, y luego
llegan a utilizar la misma vocalizacion sin relacionarlz ya con una accién particu-
lar, Este convencionalismo de los sonidos se basa en su creciente desconrextuali-
zacion.

Al rastrear las continuidades especificas entre la actividad y la aparicién del
lenguaje, el andlisis de Lock (1978) respecto del cambiante significado y uso de
los sonidos y los gestos sugiere como éstos estdn cada ver mis separados de la
accién o del acto al cual en principio acompafaban, preparando de este modo el
terreno para utilizarlos como simbolos. Lock lo explica mediante et ejemplo de
un nifia levantando los brazos. De ser una respuesta que en principio fue una
simple asociacién provocada por una amplia variedad de estimulos, pasa a fun-
cionar como un gesto relativamente independiente del contexto inmediato de su
manifestacién, y finalmente {lega a ser no una mera anricipacién de que a van a
coger, sino una peticidn de que la cojan. A este respecto, la trayectoria evoluriva
se considera, en la misma medida, como un movimiento desde la intencién a fa
convencién por medio de la transicidn desde la accién al gesto, v desde éste al
simbaolo.

En tercer lugar, Jas hipétesis que destacan la aparicién del lenguaje dentro de,
y a partir de, la accién, enfatizan el uso del lenguaje para hacer cosas. La filosotia
del «lenguaje cotidiano» formulada por Austin (1962} y Searle (1972) indica que
el lenguaje no se usa soélo para nombrar o etiquetar cosas, sino que también tene
unas funciones no descriptivas (tales como el perdonar o ¢l dar érdenes), las cua-
les se encargan de crear los acontecimientos o «actos de hablas. Cuando habla-
mos pronunciamos palabras, pero ademds nuestras palabras construyen «actos de
habla», y como rales provocan dererminados efectos en la(s) persona(s) a lals)
que se dirigen (por ejemplo sentirse satisfecha/s cuando se le/s felicita) (Austin,
1962). Aplicado al desarrolio del lenguaje infantil, esto se ha urilizado para suge-
rir que un complejo conocimiento social, ast como lingiifstico, estd implicado en
¢l acto de aprender a comunicarse. Aprender a hablar es también aprender a gue-
rer decir algo (Halliday, 1975), con toda la comprensién de los aspectos semdnti-
cos, pragmiticos y sintdcticos que este supone. Concretamente, Bates ¢ /.
(1979) sugieren que este modelo de actos de habla pude conformar la manifesta-
cién y la interpretacion del lenguaje inicial infandl. Al igual que sus gestos, Ias
expresiones infantiles en principio se consideran como intencionales, ¢s decir,
como proyectadas para provocar unas consecuencias, Seguin este tipo de modelo,
no es hasta més tarde cuando las nifas comprenden que la utilizacién del len-
guaje influye en la conducta de los demds.

Si bien estos enfoques funcionales han servido para alejarse de los medelos
lingiifsticos idealizados o descontextualizados, no obstante conservan algunos
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de sus supuestos, Unes SUPUESIOS que, €N Ve de ser revisados, solamente han
sido sustiruidos. En particular, a proyeccién de la forma lingiifstica sobre la
funcion psicolingiifstica, v el fracaso para analizar el contexto de la produc-
cién del marerial lingiifstico a estudiar, invitan a plantear que los enfoques
funcionalistas se limitan a recurrir a los mismos problemas que los modelos
exclusivamenre formales, pero haciéndolo de una forma accidental, Ademis,
el propio términe «funcionalistas recuerda un marco evolucionista que invoca
una adaptacién y un instrumentalismo bioldgicos (y sociales) que estdn refi-
dos con Ja érica de la mayoria de estos trabajos. Para terminar su critica de las
versiones contempordneas del «evolucionismo funcionalistar, Silverstein
(1991) nos previene contra la incoherencia de un «"funcionalismo” evolucio-
nista mezclado con un formalismo no cvolutivos (Silverstein, 1991: 152}
Este autor comenta:

La ironfa puede estar ¢n que, en contraste con la misteriosa estruicrura formal,
pre-experiencial y sui gemeris del comprometido evolucionismo formalista, un
duncicnalismo» de este tipo siempre parece apelat 2 una transparencia misteriosa
y pre-experimental entee lo formal y lo funcional, a una natwralidad del sentide
comtin, y a la analogia.

(Silverstein, 1991: 179)

cla escucha de voces?

El énfasis otorgado a la aparicion del lenguaje a través de la actvidad, a la
continuidad del desarrollo lingiistico y prelingiiistico, v al cardcter general de los
prerrequisitos del lenguaje como fendmenos comunes a tados los procesos repre-
sentacionales, establece ¢l marco de las discusiones mds amplias en torno a la
relacién entre el lenguaje v el pensamiento. Este tema también estd relacionado
con las cuestiones acerca de la relacion individuo-sociedad y la construccion
social de la subjetividad. En concreto, la cubierta de un libro de texto Jo presenta
en términos del debate entre Plaget v Vygotsky respecto al estatus del «lenguaje
egocéntricon.

A pesar de sus rendencias hacia ¢l formalismo en otras dreas {lo cual ¢s en sf
mismo causa de otros problemas; véase el capirulo 12 de este libro y Rotman,
1978), los investigadores funcionalistas del fenguaje infantil recurren a Praget
intentando sicuar el lenguaje dentro del contexto de la accién y la interaccién
infantil. Aunque sus puntos de vista sobre cl estatus del lenguaje cambiaron con
¢l tiempo y a veces cayeron en la contradiccién (Flavell, 1963}, generalmente sc
cree que Piager consideraba gue el lenguaje lo que hace es reflejar (imds que cons-
truir activamente) los procesos cognitivos y representacionales mds generales. En
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este tema sus puntos de vista difieren de los de Chomsky: mientras que para
Chomsky el lenguaje y ¢l pensamiento son independientes, las ideas de Piaget se
utilizan para entender el desarrollo cognitivo como el prerrequisito del desarrollo
Jingiiistico. Fl desarrollo consta de unas acciones individuales sobre el mundo
que provocan unas estructuras cognitivas y, de este modo, la representacién,
incluyendo el lenguaje. El lenguaje es, por consiguiente, simplemente uno de los
diversos sistemas representacionales. Por el contrario, Vygotsky propuso que el
lenguaje v ¢l pensamiento surgen de forma independiente, pero que cada uno
llega 2 controlar al otro. Vefa el lengnaje como algo fundamentalmente comuni-
cativo (en lugar de estar solamente orienrado a la accién), y por consiguiente
focial. Como dijeran Cole v Cole en su libro de texto basado en la teorfa vygors-
kiana:

Tn la teorfa de Vygotsky, el lenguaje permite que el pensamiento sea indivi-
dual y social al misme tiempo. Es el medio a través del cual se comunica el pensa-
micnto individual a los demds, a pesar de que a la vez permite que la realidad
social s¢ convierta en ¢l pensamiento idiosincrdsico de lo individual. Bsta conves-
sitn desde o social a Jo individual nunca es completa, ni siquiera en la persona
adulta, cuyos procesos individuales de pensamiento contindan estando configura-
dos, en parte, por los signiﬁcados convencionales presentes en el léxico y eLn los
hibitos discursivos de la cultura. .

(Cole y Cole, 1989: 290)

Los dos tedricos ofrecen unas interpretaciones iguaimente divergentes en lo
que respecta al discurso infantil. Piaget lo consideraba como egocéntrico o ina-
daptade al contexto comunicarivo. Su modclo del cardcrer egocéntrico del pensa-
miente infantil se basaba en su andlisis del propio discurso infantil (Piager,
1926), y entendia el egocentrismo como una incapacidad para tener en cuenta la
perspectiva de las ot personas, o sus interescs, lo cnal a su vez confirmaba su
opinién acerca del cardcter no socializado de la nifia. Por el contrario, Vygousky
entendfa que ef discurso «egocéntricon funciona como un intermediario entre la
actividad y el pensamiento, como una ayuda cxterna o un apoyo para la resolu-
cién de problemas. En un famoso ejemplo, un nifio que estaba haciendo un
dibujo de un coche comenté cuando se rompid el lapicero «Se ha rotoy, y cond-
nué dibujando un coche roto. Vygotsky interpreté que esto indicaba que el len-
guaje egocéntrico habia modificado ¢l curso de la actividad, y que por consi-
guiente juega un papel mds integral:

La expresidn egocéntrica provocada accidentalmente por ¢l pifio afectd de una
manera tan manifiesta a su actividad, que es imposible confundirla con un mero
subproducto o con un acempafiamiento que interfiera con la melodia.

(Vygorsky, 1962: 17)

El pensamiento, lejos de existir independientemente del lenguaje, es mds
bien un desarrollo producido por él en forma de «Jenguaje interior.

Ln nuestros experimentos 10s nifios mayores se comportaban de manera dife-
rente quc los mis pequefios al entrentarse con fos problemas. Con frecuencia el
nifio en edad escolar cxaminaba la situacidn en silencio, y luego enconraba wna
solucién. Cuzndo se le preguntaba qué estaba pensando, daba respuestas muy
parecidas a la operacion de thinking-aloud del preescolar. Esto indicarfa que fas
mismas operaciones mentales que realiza el preescolar por medio del lenguaje ego-

- céntrico ya estdn relegadas a un Jenguaje interior silencioso en el nifio en cdad

escolar.

(Vygotsky, 1962: 17-18)

Puentes y pasadizos

Vygotsky ha sido estudiado por los psicologos evolutivos en gran parte
debido al creciente reconocimiento del cardcter absteacto y asocial del modelo de
Piaget. En cierro sentido, las funciones que ha desempefado la obra de Vygousky
para justificar unas explicaciones mds «socialesr del desarrollo no son diferentes
de Jas que desempefid la obra de G. H. Mead. Diche de forma {(demasiado) sim-
ple, para Piaget el desarrollo va «de dentro afueras: un movimiento que se aleja
del pensamiento no verbal (lo que denominaba «autista»), primero hacia el ege-
centrismo y luego hacia ¢! lenguaje interior (como pensamiento). Por el contra-
rio, para Vygotsky el desarrollo va «de fuera adentron, es deciy, desde lo social a lo
individual| Lo individual es por tanto la meza del proceso de desarrollo, en lugar
de su punto de partida. Como psicélogo evolitivo soviético, aunque estuviese
muy en CORtacto con, ¢ influido por, la psicologia curopea (Valsiner, 1988],
Vygotsky estaba trabajando dentro de un marco tedrico que desafiaba el indivi-
dualismo de la psicologfa occidental, y que consideraba que el individuo estd
construido gracias a lo social. La perspectiva histérico-cultural de Vygotsky enfa-
tiza los significados y los valores de los facrorcs biolégicos y ambientales que
varian en funcién del contexto cspecifico, y aqul se entiende que el contexto
incluye el desarrollo histérico de fa culrura (Vygotsky, 1978a).

Tiste énfasis cn el cardcrer socialmente mediado del desarrollo contribuye a la
actual popularidad de Vygotsky cntre los construccionistas sociales como Harre y
Shotter {c.g. Cole y Cole, 1989; Hareé, 1986; Shotter, 1973). A pesar de las
esperanzas de construir un modelo completamente social del individuo, todavia
no se han reflejado todas las implicaciones de las ideas de Vygotsky en las teorfas
de la psicologia evolutiva. Dicha limitacidn se debe principalmente a las lecturas
conservadoras de la obra de Vygotsky, las cuales la consideraban bdsicamente
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como una tecnologis educativa, utilizando la nocién vygotskiana de «zona de
desarrolio préximo» (Jo que una nifia puede hacer con ayuda seria un indicador
de lo que en breve serd capaz de hacer sin ayuda) para conformar las teorfas de la
instruccién {e.g. Newman ez al, 1989). Aunque se puede utilizar de modos mis
radicales (Newman y Holzman, 1993), en parte esto cxacerba las inciinaciones va
existentes dentro de la obra de Vygotsky, debido a la tendencia a reducir el
mundo social a lo inter-individual, centrando la atencién en la interaccidn del
pequeiio grupo o en la interaccion diddica. Como comenra James Wertsch

(1991):

.Iir_w que ¢s algo irénico para alguien interesado en formular una psicologfa
marxista ¢s que hiciera bien poca mencién de Jos procesos histéricos, instituciona-
les o culturales mds amplios, tales come Ja lucha de clases, 1o alicnacién v el
aumento del fedchismo comercial, -

{(Wertsch, 1991: 46)

. Los argumentos relativos a las fimitaciones de las investigaciones de Iz infan-
cla apo_rtados en los capitulos 2 y 3 son igualmente relevantes para la discusion
de l;lsﬂlll_vestigacinncs del lenguaje infanul. Como veremos, los tedricos —sean
fildsotos, psicoanalistas o construccionistas sociales— que ven las rafces de la vida
social en el andlisis selectivo de la primera interaccién cuidadora-nifa que sc
ofrece a(?tuahnente sc arriesgan, por consiguiente, a ocultar alzunos de los aspec-
tos mds importantes de su organizacién contemporinea. )

El juego y las rutinas

Junto con la influencia de Vygotsky, el estudio de los precursores ha llevado a
centrar la atencién en las caracteristicas de la accién, considerande que las nifias
estdn involucradas en dicha accién en la misma medida en que la manifiestan, El
Aspecto que mas atencién ha atraido ha sido el modo en que las personas adultas
ayudan  Jas nifias a aprender ¢l lenguaje. Esto incluye el papel de determinados
contextos en la promocién de, y el apoyo a, las primeras comunicaciones infanti-
les. La influencia de estas ideas se deja sentir cn la psicologia evolutiva especial-
mente a ravés de las nociones de pensamiento implicito y de «sentido humanos,
propuestas pot Margarer Donaldson (1978), v {partiendo explicitamente de las
ideas de Vygotsky) a través de la nocién de «andamiajes, propucsta por Jerome
Bruner. La obra de Bruner cs la més conocida en psicologia evolutiva tanto en
los Estados Unidos come en Europa. o
~ Tartiendo del marco conceprual de Bruner, ¢ andamiaje de las primeras
interacciones adulto-nifia ticne su origen en lfa atribucién, por paree de Ja.;

152

personas adultas, de una intencidén comunicativa a la nifia, de forma que
inclusc las bebés mds pequefias son rratadas como si fueran participantes ¢n
una conversacion (Snow, 1977). Ademds, se considera que la estrucrura de la
conversacion estd prefigurada por la estructura de los juegos ritmicos a los que
muchas personas adultas juegan con las criaturas. Estos juegos establecen unos
patroncs contingentes de interaccién, que son mantenidos para plantear,
enmarcar y estructurar las acciones infanties: desde la simple reaccidn inicial
al juego, la nifia empieza a mostrar Ja anticipacién de que, por ejemplo, te van
a hacer cosquillas. y por fin empieza a injciar los turnos por sf misma. La
toma de turnos que vio Kaye (1982) en la alimentacion infantii (véase el capi-
tulo 3) adopta ahora un papel clave en ¢l establecimiento de la estructura
pragmitica del didlogo, por medio de los roles reciprocos fijados por la alrer-
nancia entre el hablante y el oyente (Bruner, 1975/6). Esta reversibilidad de
roles se considera como un prerrequisito para el use de los términes deicticos,
esto es, de aquelios aspectos del lenguaje que sélo se pueden interpretar cn
términos del contexto del hablante, tales como «esto/eson, «aqui/alli» y (de
especial impartancia para la comunicacién) los pronombres «yo/ti». La activi-
dad compartida, entendida como ¢l contexto en el que ocurren las primeras
interacciones comunicativas, constituye la base para la referencia ¢ la atencion
compartidas. Esto se muestra mediante las miradas mutuas, y desde muy
pronto el seguimiento v la direccion de la mirada parecen conformar un sis-
tema reciproco (Scaife y Bruner, 1975). Se dice que Ja arencidn y la accién
compartidas preparan el camino para, y se reflejan en, la estructura tema-
comentario que caracteriza las primeras palabras infantiles, y que constituye el
elemenco esencial de la estrucrura sujeto-predicade de las proposiciones lin-
glifsticas (Bruner, 1983). En consecuencia, se trazan unas semejanzas funcio-
nales entee la estructura de las acrividades adulto-nifia y Ias demandas concep-
tuales presupuestas en el lenguaje.,

Pera estas scmejanzas no estdn sujetas solamente a las declaraciones referentes
al regreso implicito al formalismo {como se revisé anteriormente), sino que tanm-
bién se enrafzan en el supuesto de que el aprendizaje del lenguaje se basa en la
inceraccion diadica. Como sefiala Licven {en prensa), la idea de que rodo el
aprendizaje del lenguaje es un proceso diddico es una conseruccion cultural muy
particular que refleja los sesgos eurocéntricos y clasiscas de las investigaciones
sobse el lenguaje infantil. A pesar de que la mayoria de las nifias aprenden a
hablar en situaciones poliddicas {interactuando con mds de una persona adulea, y
con otras nifias), lo cual puede desempcfiar un papel mucho mis activo en el
proceso mediante et cual emparejan los enunciados con los significados, las
investigaciones sobre ¢l lenguaje infandl suelen ccultar a todos los interlocutores
lingiifsticos aparte de la madre y la nifia (véase, por ejemplo, la cita de Hofl-
Ginsberg que aparece mds abajo). Si bien hay pocas investigaciones sabre los



efectos que tienen las hermanas en el lenguaje infantl, Barton y Tomasello {en
prensa) informan de que ¢l lenguaje de las nifias pequefas es mds complejo
cuando su ambiente incluye a la madre y a una hermana mayor que cuande
incluye solamente a las madres.

Bruner utiliza términos como «rutinass, «formatos» y «andamiaje» para des-
cribir las pautas regulares y regladas de Ja interaccién cuidadora-nifia que, segin
afirma, permiten 2 las personas adultas marcar, sea gestual o vocalmente, ciertas
caracteristicas importantes de Ja accién, y con el tiempo inducir a las nifias a
hacerlo elias también. Estas caracteristicas forman unos contextos establecidos y
familiares dentro de los cuales las nifias pueden manifestar, primero, unos inicia-
les sonidos balbuceantes, luego unas vocalizaciones mids difcrenciadas, y poste-
riormente los términos léxicos normativos. De acuerdo con esta explicacion, el
juego es fundamental para el desarrollo lingilistico, puesto que proporciona el
contexto para la actividad compartida con otras personas, y unas oportunidades
wlesenfadadas» para ¢l ejercicio y la exploracién de las propias habilidades. Las
rutinas establecen unos formatos de accién compartida, con claros ejemplos de
expectativas v acciones. A su vez, Jas expectativas y las acciones establecen un res-
tringido y compartido conjunta de significados, que pueden ayudar a proporcio-
nar unas referencias a Jas cuales se adadan unas sefiales comunicativas mds avan-
zadas.

Al contexto de la lectura de libros se le ha prestado especial atencién como
un valioso entorno para la ensefianza del vocabulario. Los dibujos de los libros
para aprender a leer, al ser representaciones bidimensionales de objetos tridi-
mensionales, se consideran como ayudas para la descontextualizacién, y la
pauta interactiva {efectuada entre las parejas madre-hija) de preguntas, res-
pucstas v feedback, ademds de la etiqueta verbal, sc toma como un proceso
instruccional prototipico (Ninio y Bruner, 1978). El valor concedido a esma
actividad se ha ampliado hasta incluir otros aspectos del desarrollo del len-
guaje, junto con cl éxito en la escolarizacion (Tittnich et al, 1990). Pero aqui
necesitamos retroceder para reflexionar acerca de los términos y las afirmacio-
nes a elaborar.

La designacién y la denominacién

A pesar de la amplia atencién prestada a fa lectura como ejemplificacién de
Jas principales propiedades de la ensefianza del lenguaje, hay problemas para con-
siderarfa como el modelo tipico ideal. En primer lugar, es una actividad muy
especifica que tiene una estructura que no es la caracteristica de la interaccidn
adulto-nifia en ninguna parte. Ffectivamente, se eligié debido « su presentacion
idealizada de las ctiquetas verbales. Parece que diferentes contextos atencionales
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(la alimentacidn, el bafo, el juego, la Jectura) suscitan diferentes pautas de con-
versacion adulto-nifia (Hoff-Ginsberg, 1991). Como comenta Kevin Durkin
(1987):

Puesto que la adquisicion del lenguaje es universal v la lectura de librog con
iméagenes es algo especifico de una cultura, no estd clara la causa porencial de esta
situacidn.

(Duckin, 1987: 116)

En segundo lugar, la prioridad concedida al juego separa el aprendizaje del
lenguajc de otros contextos atencionales cotidianos, y presenta una imagen asép-
tica e ideatizada de Jas mujeres en el hagar, sin ningtin otro compromise aparte
de dedicarse a ampliar el vocabulario de sus hijas. Aunque las investigaciones
sobre el lenguaje infantil siguen los pasos de fa tradicién evolutiva de la observa-
cién; la mayorfa de los trabajos se basan en un profundo andlisis de relativamente
pocos estudios de «casos»; de hecho, con frecuencia son estudios de diarios con
las propias hijas de las investigadoras. Pero, lejos de limitarse a registrar lo que
sucede en los hogares, los estudios aislan los objetos de estudio de sus contextos
coridianos al excluir todos los elementos ajenos a la madre vy a la nifia whbieton,
sin atender a situaciones que sean representativas incluso de los prapios partici-
pantes. Por ejemplo:

Dado que las nifias de este estudio eran demasiado pequefias y dado que las
madres no trabajaban fuera de casa, el que pasaran varias horas juntas en casa 0o
cra una sitnacion areificial, excepto por la ocasional exclusidn de una hermana

imayor, que en otras circunstancias habria estado presente,
{Hoff-Ginsberg, 1991: 786)

En tercer lugar, aprender a hablar no es lo mismo que aprender ctiquesas
verbales. Sin embargo, sc ha sugerido que las nifias aprenden las palabras y
solamente después se dan cuenra de que las palabras son nombres, gracias a la
intuicién de gque las acciones nombran a los objetos (McShane, 1980). Por
copsiguiente, asi se cuestiona la importancia exclusiva concedida tanto a la
designacién como a la promocion de la interaccién adulio-nida, en relacion
con los contextos que se dice que ayudan a aprender las etiquetas verbales, Esto
tiene que ver con la regulacidn de las mujeres mediante la extensién a la educa-
cién de los criterios que establecen qué cuidados infantiles son los adecuados
(Walkerdine y Lucey, 1989}, exporando el discurso sobre la «marernidad sen-
gibles desde Jos dominios afectivos a los educativos (véase también el capitulo
11 para encontrar mis ejemplos). En cambio, deberiamos considerar la equipa-
racion entre ¢l lenguaje y la denominacidn como un reflejo del énfasis forma-
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lista en las palabras como los nombres de los abjetos, y en el lenguaje como
una actividad referencial por la cual s proyectan los conceptos sobre fos obje-
tos. Lo que se consigue de este modo es, precisamente, establecer la division
dualista que se proponia resolver entre el lenguaje y el pensamiento. Asi pues,
tedricamente este supuesto recuerda la prioridad concedida al pensamiento por
el filésofo Descartes, que consideraba el pensamiento como algo privado v
separado del lenguaje y de las relaciones sociales. También supone que ¢l len-
guaje representa la verdad, en lugar de producir sus propias realidades. En este
sentido, el modelo que se ofrece sobre el lenguaje es profunda ¢ ingenuamente
realista —a diferencia de los trabajos construccionistas y del andlisis del discurso
quc estan aparecido en la psicologia social (Parker, 1992a; Burman y Parker,
1993)-. En un sentido polftico, el fetichismo esistente en las investigaciones
sobre el lenguaje infantil respecto al lenguaje como un objero mds que como
una relacién se puede asociar con los anilisis mds amplios del fetichismo
comercial que se produce en el capitalismo. Los procesos comunicativos son
teducidos a palabras, que los individuos consideran como expresiones separa-
das de sus relaciones de produccién. Estas palabras adquicren valor como expPo-
nentes, no sélo de fa comperencia de las nifas, sino cambién de la de las
madres que las cuidan y les enseian (véase el capitulo 9). En un sentido prac-
tico, estas investigaciones presionan a las nifias al enrender el vocabulario como
el principal exponenre del desarrollo lingiiistico, y agobian a las madres al exi-
gitles que sc deberian dedicar a acelerar este desarrollo.

fin cuarto lugar, la reduccién del desarrollo lingiiistico a la designacion neu-
traliza todas las emociones ajenas a los contextos de la construccién de significa-
dos. En la medida en que la psicologia evolutiva se suscribe a una teoria repre-
sentacional del lenguaje, se imagina que las emociones son irtelevantes, v, cuando
realmente admite su importancia, solamente permite intervenir a las emociones
«buenas». En concreto, sus formulaciones presentan una visién extremadamente
conciliadera de la interaccion del padre y la madre con la hija. Los sutiles proble-
mas que se producen son una rutina, y quizd un rasgo necesario de la interaccién
adulto-nifia. Ya se ha hecho mencidn en el capitulo 7 de la diferente evaluacién
de fas demandas comunicativas matcrnas y paternas que se hacen a las hijas.
Durkin (1987) nos advierte de la tendencia de las investigaciones a producir una
representacién idealizada y aséptica de la interaccién entre la madre, o e padre, v
la hija. En una ifnea similar, Ben Bradley (Sylvester Bradley, 1983, Bradley,
1989) proporciona ejemplos de cémo los estudios observacionales ocultan la
negatividad y la agresion infantiles solamente para hacerlos reaparecer como pro-
vocados pot las madres. Udlizando un marco psicoanalitico lacaniano, Urwin
{1982, 1984) demuestra como los contextos de juego entre los adultos v las
bebés implican unas negociaciones sobre, y unas atribuciones de, la afirmacién v
¢l placer, asi como de la identificacidn:
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estas interacciones lidicas también proporcionan a la perspaa adulta ocasiones
para jugar cou el poder y el conuol, por gjemplo presentando a la bebé como
todopoderosa por un minuto, ¥ quizd prohibiendo esto al minutw siguiente, aca-
bando asf con las expectativas de la pequefia. En algunos casos las interacciones
pueden ser muy erdticas o sexuales. Entonces serfa de esperar que el sexo d.cl padre
y el del behé provocaran ciertas diferencias, aunque no totalmente predecibles, La
madre, por ejemple, puede evocar en su fantasfa al posible amante que la controla
o la seduce, o put‘.dc proyectarse a si misma como la beneficiaria pasivd de los
deseos de otro, o comeo alguien actve y fuerte, una situacién que puede que sea
imposible en cualquier orra circunstancia. En cuanro a la bebé que estd en la‘ crapa

" del espejo, estos ripos de interacciones le sirven de apoyo para el propio narcisismo
de la persona adulta, Esta s una de las razones por las que puede que sez an agra-
dable el relacionarse con las bebés,

(Urwin, 1984: 294)

La variedad de fantasfas y sttuaciones posibles en fa interaccién adulto-bebé
hace improbable que ésta sea tan consistente y estable como asumen las formula-
clones actuales de los trabajos funcionalistas-constructivistas.

Mucho se ha dicho en tormo a las «interprecacioness que hacen las madres de
las acciones de su-bebé como si indicaran unas intenciones concretas o como si
implicasen un determinado significado, como una explicacién de las modificacio-
nes relacionadas con esto que se producen en las comunicaciones de Jas bhebés...
Tero en si misma dicha interpretacién no tene ninguna propiedad mdgica. En
primer hugar.. plantear el problema en términos de unos significados externos que
se internalizan es evitar e tema de la conerbucién infandl. En segundo lugar..
serfa de esperar que las personas adultas normalments mostrasen mds inconsisten-
cias, mas ambivalencias o contradicciones de lo que estos estudios parecen supo-
ner. Por ejemplo, las contradictorias exigencias que se hacen fa madre, sus descos
conscientes ¢ inconscientes, afectardn a su planteamiento subjetivo, y por tanto al
discurso especifico por medio del cual ella entiende la conducta del bebé en cuai-

quier mements dado. _ _
{(Urwin, 1984: 298)

Finalmente, csta focalizacidn en el juego se aleja desde un modelo funcional
hacia otre modelo de la competencia, ya que considera mds a la nifia que a la
interaccidn como la unidad de andlisis, ejemnplificando de este inodo una tenden-
cia de los modelos socialmente mediados a solaparse con una evaluacién socio-
cultural més tradicional. Centrarse en la convencionalizacidn y la denominacidn
puede provocar fa eliminacion de los multiples tipos de variacién. Aunque las
diferencias de clase en el lenguaje infandl y en el lenguaje madre-hija se miden
respecto a unas normas que, a su vez, se basan en las muestras de las madres de
raza blanca y de clase media (Lieven, en prensal, en ningin otro lugar es mods evi-
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dente la selectiva y reguladora estructura de las investigaciones que en su trata-
miente del multlingiiismo.

Las lenguas nativas: problematizando el multilingiiismo

Hay dos cuestiones principales que se extraen al atender al mulrilingitismo: la
primera es por qué estd tan ausente de las principales corrientes explicativas, y la
segunda es por qué no se considera como un rema de interés en fugar de como
un problema. En contraste con los trabajos sociolingitisticos (e.g. Chaika, 1982),
hay un supuesto casi arrollador en las explicaciones del desarrollo del lenguaje
infantil, no sélo en lo relative a su unilinealidad, sine también en lo concer-
niente 2 que las nifias aprenden una vnica lengua. Libros con titulos como A
Firse Language (Brown, 1973) o el trulo de la revista First Language sugieren que
las nifias aprenden a hablar una sola lengua, o al menos una lengua cada vez,
Incluso ahora las explicaciones sobre el aprendizaje del lenguaje ;]gunas veces
omiten toda mencién al bilingliismo o, especialmente, at muhilingﬁisnm. Lo
mas habitual es que aparezca como un capitulo extra o como un «apartados en
un texto. Los editores de un reciente volumen dedicado al desarrolle bilinglie
comenran la escasa comunicacién que hay entre los investigadores especialmente
interesados en el bilingiiismo v los que trabajan en el desarrollo del lenguaje
(Homel ez al, 1987}, En la prictica, el bilingiiismo queda excluido de las invest-
gaciones como si fuera una variable distractoza, enconrrdndonos unes estudios
llenas de comentarios en las secciones sobre las muestras o en las notas a pie de
pigina, del estilo de «Todas las personas participantes eran blancas, hablantes
nativas de inglés; todas las familias eran monolingiies» (Hoff-Ginsherg, 1991:
785}, v «Todas las familias eran blancas, con ambos padres de origen britinicos
(McGuire, 1991: 147). Y todo esto sin dar ninguna cxplicacién sobre por qué o
de qué forma los antecedentes culturales o la composicidn de la familia eran rele-
vantes para los objetivos de fas investigaciones. Ademds, los temas acerca del
mulrilingilismo no suelen aparecer ni siquiera en los libros actuales especifica-
mente disefiados para un publico de profesionales que trabajan cn fa prictica
(c.g. Titnich et al, 1990).

A partir de aquf podrfamos suponer que hablar mds de una lengua es algo
inusual. No obstante, independicntemente de los milziples tipos y deﬁnicionbes
que hay del multilingiiismo (Baetens Beardsmore, 1982), la mayoria de la pobla-
cién mundial es bilingiie 0 111.ulti§ingiie. Una vez mds vermos cdmo las mucstras
angléfonas de personas blancas, de clase media y monolingiies ~que son fa mayo-
ria en sus propios pafses, pero solamente una parte de la poblacién mundial-, las
cuales forman la base de las investigaciones, ilegan a funcionar como la medida
tipica del desarrollo.
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El alcance del muldlingiiismo no es de destacar solamente por su ausencia,
sino que cuando se discute sobre este tema suele ser de una manera negagiva. En
cfecto, las investigaciones actuales que estudian el multilingiiisme estdn comba-
tiendo una tadicién que lo consideraba como un héndicap cognitive y educa-
tivo (cf. Hakuta, 1986). Lo anterior no nos sorprende si consideramos los proce-
dimientos metodolégicos con los que se Jlegd a estos «resultadosy. Los estudios
pioncros del siglo xx pretendian correlacionar el bilingiismo con o CT {que es
en si mismo una medida culturalmente sesgada), comparando la actuacion
monolingiie v bilingtic en pruebas verbales realizadas en la segunda lengua de la
nifa bilingiie. Incluso ahora, fas nifias multilingiies muestran desventajas en con-
textos de evaluacién que se basan exclusivamente en pruebas verbales, en vez de
utilizar también pruebas no verhales (McLaughlin, 1984).

La opinién negativa sobre el bilingiiismo proviene de la investigacién de las
minerfas lingiiisticas residentes en una cultura dominante, en las cuales la
pobreza y ¢ racismo se suelen confundir con los aspectos lingiifsticos. Como
aclara Skutnabb Kangas (1981), las tareas lingaisticas y educativas a las que se
enfrentan las personas cuya lengua materna es la del grupo mayoritario son muy
diferentes de las respectivas para el grupo minoritario, y los programas de cnse-
fianza de lenguas deberfan reflejar este hecho en la misma medida. Para un
hahlante nativo de una lengua mayoritaria y de estatus elevado, aprender una
segunda lengua es un suplemento adicional que las teorias actuales consideran
que se realiza mejor mediante los programas de inmersidn. Las nifias cuya lengua
materna sea fa de un grupo miparitario tenen que aprender la lengna dominante
con ¢l fin de acceder a las oportunidades educarivas y laborales. No es sorpren-
dente que las nifias que todavia no dominan la lengua en ka que estin apren-
diendo las materias curriculares fracasen en conseguir el nivel de sus compafieras
de la lengua nativa. £s mds, ademds de considerar el tratamiento histérico del
bilinglitsmo como un tema cducative correctivo, las profeseras suelen confundir
las dificultades lingiifsticas con los problemas comunicativos (v. a la inversa, ram-
bién se crean problemas para identificar los auténticos problemas de aprendi-
zaje). Estos factores contribuyen a que el bilingliismo se considere como un tema
«educativo especialy, fo cual se refleja en la excesiva representacion de las mino-
cias culturales en los sectores educativos asociados con un baje rendimiento aca-
démico (CRE, 1992). A su vez, esto provoca tanto ta desviacion de la atencidn
sobre el problema de que un currfeutum irrelevante sea ol responsable de las difi-
cultades educativas de las nifias del grupo minoritasio, comao la restitucion del
dominio cultural:

Partiendo de la nocién de deprivacion cultural, las necesidades educativas

especiales de las pifias inmigrantes pronto se convirtieran en ¢l enfoque aceprado
para enflentarse oM $us pLEsUNTas deficiencias culturales y lingtifsticas. La opinién
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pablica fue desviada gradualmenre desde et contenido del curriculum, y su dudosa
relevancia para las nifias no inglesas. hacia las pruchas de sus presuntas limitacio-
nes culturales y handicaps lingiisticos. Se suponfa que la discontinuidad que
habia entre estas nifias v su escucla era of resultedo del mal funcionamiento de las

propias nifias, no de la escuela.
(Tosi, 1988: 82-3)

Las teorias actuales plantean que a las minorias culturales en desventaja se Jes
deberia cnsefiar por medio de su lengna materna, apoyando asi, y manteniendo,
su bagaje culrural, y facilitando al mismo tiempo la transferencia de las habilida-
des linglifsticas y de razonamiento desde una lengua a la owra. Pero, como sugie-
ren las tensiones existentes entre la teorfa, la politca y la prictica citadas al prin-
cipio de este capiculo, incluso ahora se suele representar el muliilingiiismo, desde
modelos asimuilacionistas y compensatorios, como un mal necesario para facilitar
la transicién a la lengua mayositaria. (Estudios sobre las criticas y las oportunida-
des del Currfculum Nacional se pueden encontrar en Conteh, 1992; Savva,
1990.) Es en este conrexto en el que los libros de texto anglo-estadeunidenses de
psicologia evolutiva contindan discutiendo el bilingiiismo en términos de la des-
venraja educativa que supone para las nifias del grupo minoritario, expresando
una preocupacion especial a dos niveles: las condiciones de los programas de len-
gua inglesa y sus bajos porcentajes de éxito.

La complejidad de los temas que plantea el multilingiiismo raramente es
reconocida. Las discusiones suclen p]fmtcar@c solamente en términos del bilin-
gitismo, pero en muy pocos casos, si es que es posible, alguien es un bilingiie
absolutamente «equilibrades, o «equilibrados en todos los dominios (ademis,
;qué supuestos subyacen a este impulso hacia el equilibrio?}, dado que en la defi-
nicién intervienen factores del tipo de la frecuencia y los contextos de uso, ade-
mis de las identificaciones culturales y familiares. Ya se ha mencionado la rela-
cion gue hay entre los métodos de instruccidn y el cstatus del hablante en
funcién de si pertencce a la sminorfa o a la mayoria linglifstica. Pero en alpunas
circunstancias los significados y ia relativa imporrancia concedidos al bilingiiismo
se relacionan con el estarus mayoritario o minoritatio. Los estudios que se ocu-
pan del muldfingiiismo se deberfan enrender en sus contextos histéricos y de
clase. Aunque actualmente la mayorfa de las discusiones acerca de los temas mul-
tilingiies que tienen lugar en Europa y en Jos Estados Unides se realizan dentro
del marco politico de la asimilacién de los grupos minoritaries (dirigiéndose o
bien a la promocién o bien a la prevencidn de esta asimilacidn), histdricamente
han sido fas élites culturales Jas multilingites. Por el contrario, como estrategia de
control social, a grupes colonizados o subordinados se les ha denegado el acceso
a otras lenguas (como ha ocurrido recientemente en Sudifrica). Por romar un
ejemplo contempordneo (y menos extremo), en Caralufia actualmenre las adini-
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nistraciones estatales regionales estdn rechazando el espafiol como su primera
lengua y estdn fomentando ¢l cataldn, lo cual se considera como una expresién
de Ta resistencia a las reglas procedentes de Madrid (Torres, 1992). En general,
las cuestiones de poder estdn integralmente relacionadas con las de Jos derechas
lingitfsricos, y el hecho de que las investigaciones psicoldgicas anglo-estadouni-
denses dominantes asuman un aprendiz monolingiic es sumamente significativo
en relacién con los legados del colonialismo y el imperialismo (en sus variedades
territoriales y culturales).

Dada |z asociacién que bay entre la identidad lingiiistica y Ia cultural, v dada
{a historia del colonialismo (en la cual [a erosién de las lenguas md]gcnas du(,mﬂ
pefié un papel crucial para el mantenimienro del control po]mco), sin duda que
a los investigadores del lenguaje en general se les obliga a scpararse de la tradicion
y a estudiar las cuestiones que requiere el estudio del multilingiiismo, elaboradas
de una manera tedricamente adecuada. Mds recientemente, y super:mdo un
modelo correctivo impuesto, estin apareciendo opiniones positivas acerca del
papel v Ja importancia que tiene el ser bilingiic, en lo que se refiere 2 unas habili-
dades cognitivas y de resolucién de problemas, v a los beneficios mis generales
que tiene el estar menos atado a una cosmovision determinada (Skurtnabb Kan-
gas y Cummins, 1988). Lejos de entender el bilingiiismo como un problema,
algunos investigadores han sometido a escrutinio el meondingiiismo:

El monolingiiisme es una isla psicoldgica. Fs un estorbo ideoldgico. Es una
enfermedad, un mal que deberia ser erradicade tan pronto como sea posible por-
que es peligroso para fa paz mundial.

{Skuttnabb Kangas, 1988: 13)

Esta metifora médica la ha recogido recientemente el Insticute de América
Central para fomentar las escuelas de idiomas con el esfogan «El monolingiiismo
es curables {«Monolingualisin can be careds). Es interesante que esto conlleve
diferentes implicaciones para publicos diferentes. Mientras que funciona como
una inviracién para que las personas europeas y las norceamericanas aprendan
espafiol (latinoamericano), también esuna exhortacién a los hablantes de Jenguas
indigenas para que aprendan lenguas internacionales, de forma que puedan par-
ticipar dircctamente en la escena mundial.

Hablando con los sentimientos
Por consiguicnte, la consideracidn del desarrollo lingiifstico desde el multlin-

gliismo ilustra un conjunto de temas generales relevantes para las explicaciones
del desarrello del lenguaje, pero que ambién tienden a ser eclipsados por ellas.
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Reconocer que el lengugje es un recurso para la identificacién cultural o nacional
dotado de un gran significado emocional puede, y deberfa, conformar el andlisis
de fos origenes y las funciones de las diferencias individuales en el discurso infan-
til. Ademis, a pesar de las benignas nociones sobre el «andamiajes formuladas
por Bruner, ¢l contexto inicial del aprendizaje del lenguaje rambién puede impli-
car unas situaciones con mucha carga emocional y conflictiva. Roger Brown
(1973} informa, a partir de su estudio longitudinal sobre ¢l desarrollo lingiiistico
de una nifa, de que Eve utilizé por primera vez los adverbios de tiempo «des-
pués», «luego» y «primero», una vez que €stos sc le habian dirigido explicita-
mente a ella para negociar su peticién de que se le permitiera beber leche del
biberén de su hermana pequefia. Es més, fue solamente bastante riempo después
cuando utilizé estas pajabras en otros contextos. Lieven (1982) discute esta expli-
cacién en tanto que subraya cdmo wene lugar el aprendizaje del lenguaje en
determinados contextos, y en tanto que ¢l uso inicial del lenguaje demuestra esa
historia. Las conclusiones de esta autora son que no hay una daica ruta para el
aprendizaje del lenguaje, y que se trata de un proceso continuo. Las nifias difie-
ren en los modos en que construyen el discurso y en para qué lo utilizan.

En relacidn con estos estudios, también es evidente que el contexro cultural
en el que vive la nifia penctra en la estructura y en el estilo, tanto come en la rea-
fidad, del lenguaje que utiliza para hablar. Urwin (1984) también defiende que
las descripciones def desarrollo lingiifstico estdn tan centradas en si una nifia ha
conseguido la posesion de una estructura lingiifstica o gramatical determinada, y
en cudndo lo ha hecho, que dejan de atender al significado emocional del desa-
reollo objeto de consideracién. Se asume que la interpretacién cognitiva de la
ampliacién de su repertorio lingiifstico estd dererminada por la importancia de
los objetos o de las acciones que nombran sus enunciados. Pero, y quizd mds
importante, fas primeras palabras comunes, def tipo de «mds» o «se ha ido», «son
precisamente aguellas que con mayor probabilidad marcan €] propio control
infandl dentro de unas précticas predecibles» (Urwin, 1984: 312). La relevancia
aqui adopra necesariamente unos significados emocionales que las formulaciones
acruales siguen sin escudiar desde una perspectiva tedrica. Asi pues, queda claro
que se necesita un enfoque mas diferenciade del desarrollo lingtifstico, un enfo-
que que atienda a los contextos del uso del lenguaje tanto coma a su estructura.
Con este objetivo pasamos ahora a tas investigaciones sobre ¢l habla que se dirige
a las nifias, asl como sobre el que ellas manifiestan. '

Lecturas adicionales

Bruner, 1. (1983), Childs Talk: Learning to Use Language. Oxford: Oxford Uni-

versity Press (una exposicién muy amena de las ideas de Bruner).
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Lieven, E. {1982), «Context, Process and Progress in Young Children’s Speechy,
en M. Beveridge (ed.), Children Thinking through Language. Londres: Arnold
(un claro y dtil resumen de las lineas de investigacidn que hay en la psicolin-
gitistica evoluriva).

Skuttnab Kangas, T., y Cummins, J. {eds.) (1988), Minority Educarion: From
Shame to Struggle. Avon: Muldlingual Matters (aplica los debates en tomo al
dominio cultural v lingiiistico a la educacién en una variada y 1l coleccion
de articulos).

Actividades sugeridas

Partiendo del «manifiesto anti-lingiifsticos elaborado en el capitulo 1 de la
obra de Skuttnabb Kangas y Cummins (ep. ¢z2.), desarroltar una serie estructu-
rada de cuestiones a estudiar, sea individualmente o en pequefios grupos:

— ;Hasta qué punto se incluyen o se incluian los temas lingiifsticos en los
cursos que estd usted recibiendo o que ha recibido?

— ;Cudl es el efecto de la presencia o de la ausencia de estos temas?

— 4Qué lengua materna es la que se utiliza como medio de instruccion?

- ;Qué relacién hay entre ¢l lenguaje de fa instruccién y los supuesios culru-
rales que impregnan la teoria?

- ;Qué refacién hay encre el uso del lenguaje y los planteamientos estructu-
rales de los grupos en desventaja?
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CAPITULO 9

Los discursos sobre el lenguaje asistencial

Cuando dé a su hijo un bafio, bdkele en el lenguaje.

{Bullock, 1974: 58)

Este capitulo revisa la literatura de las investigaciones que tratan cl papel de
los contextos en los gue las nifias aprenden a hablar. Como veremos, este terreno
proporciona un drea clave en la cual quedan comprendidos los principales temas
que estrucruran las investigaciones sobre el lenguaje. En primer lugar, la obsesién
por la velocidad del desarrolle a expensas de la teorfa: se trata de un supuesto no
comprobado de que cuanto antes hable una nifia o cuanto antes manifieste una
construccidn determinada, mejor. El segundo tema a considerar con cierta exten-
sién en este capitulo es el privilegio de unos estilos lingiiisticos dererminados, un
privilegio que lo que hace es importar la estructura de la evaluacién v la regula-
cién de las mujeres que hemos encontrado en la literatura relaciva al «apegos
{capfrulo 6) al campo del desarrollo lingiiistico infandil. En tercer lugar, y relacio-
nado con el tema anterior, vemos una polarizacién establecida entre aquellas cui-
dadoras aduleas (casi exclusivamente definidas como madres) que se considera
que fomentan el desarrollo linglifstico infantil, sea adecuada o inadecuadamence
{de nuevo en funcidn de este dudoso supuesto en torno a ia velocidad del desa-
rrolle), y con la correspondiente satirizacion de estas (consideradas «nsensibles»)
madres.

Fs una opinién comuin la idea de que las nifias se benefician del discuzso al
que estan expuestas en el vanscurso de los cuidados asistenciales. El hecho de que
muchas personas adultas, en muchos lugares, modifican su forma de hablar al
dirigirse a las njfas ha dado lugar al supuesto generalizado de que esta modifica-
cién debe ayudar al aprendizaje del lenguaje. Sin embazgo, las investigaciones no
han proporcionado una respuesta clarz a la pregunta de qué es lo provechoso del
discurso dirigido a las nifias. Las limitaciones metodolégicas e interpretarivas de
las invesrigaciones provocan una explicacidn del desarrollo lingiiistico que es
demasiado simplificada ¢ insensible para anatizar el papel preciso que juegan
dererminadas caracteristicas del ambiente lingiifstico en la promocién del len-
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guaje. Estas carencias no solamente dificulran la comprension de cémo el dis-
curso dirigido a las nifias se relaciona con la forma en que €stas adquieren y desa-
rrollan el lenguaje, sine que las investigaciones también establecen un injustifi-
cado estereotipo negativo de las cuidadoras, a quienes cotidianamente se califica
de deficientes en sus supuestas cualidades para promover el lenguaje. Esta evalua-
cién negativa se extiende mids alld de los individuos a las variaciones lingliisticas
culturales y de clase social. Como veremos, esta insensibilidad hacia la variacién
v hacia su significado riene unas implicaciones concepruales para ¢l adecuado
estudio del lenguaje, asf como unos efectos educativos y politicos fundamentales.
En este capitulo se presenta una revision critica de estas investigaciones, disin-
tiendo con el supuesto de que hay un dnico modelo acerca de cdmo dirigirse a
Jas nifias. Se defenderd que las diferencias, ef discurso y la précrica intervienen
necesariamente en fa evaluacion de una comunicacidn apropiada.

Fl habla infantil

Las investigaciones hechas desde los afios 60 en adelante han demostrado
diferencias sistemdricas entre ¢l discurso dirigido a las nifias y el discurso que se
produce entre personas adultas. El primero consta de oraciones mds breves, cons-
trucciones sinticticas simplificadas, expresiones bien conscruidas, un tono mds
alto. una entonacién exagerada y una velocidad mds lenta. También se caracteriza
por la redundancia, con {recuentes repeticiones totales o parciafes (Snow, 1972),
estd muy telacionado con el contexto inmediato (Snow, £977), ¥ muestra unos
rasgos detcrminados que se han ineerprerado en el sentido de que sirven para que
las nifias participen en la conversacién y para ayudarles a hablar. Concretamente,
se considera que ayudan a la segmentacidn y al aprendizaje de las palabras, por
medio de la repeticién y de expresiones familiares que identifican los limites de
las palabras, y también que proyectan las ideas al lenguaje cuando hablan sobre
lo que es accesible y cuando amplian lo que dice la nifia (Cross, 1977).

Como exponente de los presupuestos ideolégicos relacionados con quién
cuida de las nifias y quién es responsable de su desarrollo, este estilo discursivo
dirigido 2 ellas ha sido apodado «mothereses («el lenguaje marerno»), un término
que contintia apareciendo cn los libros de texto acruzles {e.g. Bukarko y Dachler,
1992; Micchell, 1992), a pesar del creciente reconocimiento de que las madres
1o son necesariamente ni las (nicas ni las principales cuidadoras de las nigas. ¥
también a pesar de que estas modificaciones no se limitan a las madres, ni
siquicra a las personas adultas, pucsto que las nifias mayores las utilizan con las
mis jévenes (Dunn y Kendrick, 1982). Incluso cuando las explicaciones cam-
bian este términe por otro con menos connotaciones, el «discurso dirigido a las
nifiase, las investigaciones se basan casi exclusivamente en cl discurso de las
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madres hacia las nifias; el cambio en la terminologia no ha reflejado ninguna
reorganizacion fundamental ni de los procedimientos ni de las cuestiones a inves-
tigar,

En tanto que adapracion a la limitada habilidad lingiifstica de las nifias, este
estilo discursive parecia ofrecer una explicacion alternativa del aprendizaje del
lenguaje que prescindia de la necesidad del inserumento innato de adquisicién
del lenguaje propuesto por Chomsky. Esto se debfa a que la designacion del
habla infantil como un registro discursivo simplificade parecia desafiar la afirma-
cién chomskiana de que los modelos lingiifsticos a los que las nifias estaban
expuestas eran demasiado degenerados como para permitir el desarrolio lingiiis-
tico. Sin embargo, el mero predominio de las medificaciones discursivas hacia las
nifas no implica en si mismo que estas modificaciones sean itiles, ni tampoco
por qué lo son (s es que o son). Hay problemas para demastrar el valor de este
discurso en la ensefianza de la gramdtica, y la razén menos importante no es que
este modelo se solape con una versién mds radical del innatismo, solo que esta
vez situando la comperencia dentro de la madre mds que dentro de la nifia. En
Iugar de postular una facilidad innata para aprender el lenguaje por parce de la
nifia, se otorga a las madres una facilidad «omnisciente» (Shatz, 1982) para
fomentar ¢l aprendizaje del lenguaje, sin dar ninguna explicacion de como surge
esta habilidad. Esto provoca tanto una explicacion fundamentalmente asocial de
los origenes del desarrollo lingiifstico como un modelo consensuado y unirario
de las relaciones sociales:

La conjetura de que Ja cuidadora ests innatamente sintonizada con las emer-
gentes habilidades de la bebd, y preparada para acomedar su conducea de modo
que articule ¢l input exactamente al nivel correcto de complejidad, sugiere no
solamente una omnisciencia, sino una vision de rayos-X. Pussto que no toda la
actividad lingiifstica ni todo ¢} conocimiento lingiiistico son explicitos, la persona
adulta debe realizar unas hdbiles inferencias intuitivas a pardr de unos datos limi-
tados y potencialmente ambiguos, y elaborarlos exacramente en el momento
correcto v exactamente de la manera correcta... Est Leorta s6lo es asocialy en ¢l
limitado sentido de que representa a una de las partes interesadas como actuando,
v a la otra como reaccionando instintivamente: el resultado es una operacién al
uaisono, v la llegada a un mismo objetivo.

(Durkin, 1987: 109-10)

Junto con estos problemas concepruales, los investigadores han tendido a
describir exclusivamente Jas caracterfsticas del discurso dirigido a las nifas, en vez
de analizar qué es lo provechoso de sus rasgos especificos. Cuando se han estu-
diado estos rasgos, tratando de relacionar las frecuencias de las caracteristicas del
discurso materno con el discurso infantil, lo que se ha hecho ha sido, mds que
construir una vision de conjunto, construir una vision confusa.
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«El input y el output»

A pesar de la inversién inicial en Ja demostracién de los efectos faciliradores
del discurso dirigido a las nifias y de algunas ideas claras en cuanto & cémao este
discurso favorece ¢l significads de las palabras, es evidente que las investigaciones
sobre el tema tienen poco que decir en lo que se refiere a cémo este discurso
ayuda a la ensefianza de aspectos concretos del lenguaje. La mayorfa de las inves-
tigaciones se han centrade mds en la gramdtica que en el amplio espectro de las
habilidades lingiifsticas, pragmdticas, discursivas y metalingifsticas implicadas en
el uso del lenguaje. E incluso dentro de este restringido dominio, la nitida
estampa reflejada en los primeros estudios se ha nublado debido a los informes
que indican que algunas veces cl discurso dirigido a las nifias, en lugar de ser gra-
maticalmente mds sencillo, es mds complejo que el discurso entre las personas
adultas. Como observa Durkin (1987: 128), «la simplificacién como estrategia
no es equivalente a la simplificacién como efectos. Esta observacién nos hace
dudar del estatus del discurso dirigido a las nifias entendido como un registro
discursivo simplificado.

Por otra parte, a pesar de las afirmaciones hechas por Bruner respecto a que
el discurso materno varfa, y se gradita, en relacién con el nivel lingiiistico de la
nifia, los estudios tampoco han podido demostrar esta «armonizacidns. Un pro-
blema conceptual del wistema de feedback muy emparejados, formulade por
Bruner (Ninio y Bruner. 1978}, es que la concesidn de un conocimiento fijo a
los padres y Jas madres supone ignorar como las creencias parentales conforman
e! lenguaje que se dirige a las nifias, y por ranto los modelos lingiifsticos que
éstas tienen disponibles. Ademds, la «armonizacidn» resulta ser bastante dificil
de invesrigar, ya que las medidas globales que relacionan las caracteristicas del
discurso materno con las del discurso infantil mediance el cilculo de Ja exten-
sién media de las expresiones {maternas) (MLU) pueden estar mediadas por el
feedback que reciben las madres respecto a sus éxitos o fracasos comunicativos
con sus hijas (Bohannen y Marquis, 1977). Estas amplias medidas pueden, por
consiguiente, enmascarar, mds que esclarecer, los sutiles cambios que se produ-
cen en la complejidad del discurso que las madres dirigen a sus hijas (Pine,
1992a).

Puesto que este discurso es también ¢l que se uriliza con las personas extran-
jeras v con Jos animales (Ferguson, 1977), se ha llegado a sugerir que este estila
puede reflejar mds el esfuerzo por comunicarse con un hablante no competente
que un deseo por ensefiar ¢l lenguaje. Sepiin dicha explicacidn, estas medificacio-
nes discursivas pueden ser un subproducto de un restringido conjunto de relacio-
nes semanticas asociadas con la sintaxis, pero no exclusivas de ella. Fin efecto, el
discurso que se dirige a las nifias se inserra en la actividad y proviene del deseo de
comunicarse, més que del tinico propésito de ensefiar la lengua.
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«Los efectos»

El intento de explorar los efectos de las modificaciones del habla adulta en las
nifias ha producido una literatura inconclusa e inconsistente, debido en parte a
una serie de dificultades merodoldgicas que expresan unas limitaciones de mucho
mis alcance en la forma en que se ha conceprualizado el desarrolle lingifstico.
En primer Jugar, puede que no baya fundamentos para inferir unas relaciones
causales a parrir de unas correlaciones entre determinadas caracteristicas del
habla adulta y determinados aspectos del desarrollo lingiiistico. Después de rodo,
la persona adulta podria estar responediendo a los avances lingiiisticos infantiles, en
lugar de estar simplemente fomentando estos avances. También es inadecuada la
utilizacién de modelos correlacionales simples, lo cual supone considerar la posi-
bilidad de que las particularidades del habla dirigida a Jas nifies ya no sea rele-
vante una vez superadas determinadas erapas lingiifsticas. Por otra parte, no hay
razones para suponer, como hacen los modelos correlacionales, que fas modifica-
ciones del habla adulia debieran tener una relacién lineal con el desarrollo lin-
giiistico {Bohannen y Hirsh-Pasek, 1984). Incluso si se encontrara un efecto, éste
podria deberse 2 unas caracteristicas que solamente estuvieran relacionadas indi-
rectamente con el input, como por ejemplo otras modificaciones que ocurren
con ¢l tempo y que se reflejan posteriormente en el habla dirigida a las nifas.

Hay otro conjunto de resultados que subrayan la conexidn entre los procedi-
mientos metodolagicos v el estatus de los modelos existentes. Las teorias que
cxplican las modificaciones del habla adulwa son pest hoc, ya que rrabajan retros-
pectivamente a partir de la correlacidn hayada encre las caracterisicas del habla
materna v Jas del habla infantil para especular sobre Ja funcidn que desempenan
las caracteristicas maternas. Y, a pesar de que lo anterior no impiica que las inves-
tigaciones sean irrelevantes, s signiﬁca que se deberfan interpretar con precau-
cién. Los modelos redricos también presuponen que cuatquier efecto que pro-
duzea ¢l habla dirigida a las nifias sobre el lenguaje infantil permanecerd
constante al nivel de habilidad lingiifstica que tenga la nifia. Sin duda, pueden
existir limiraciones relarivas al momento en que una nifa puede utilizar los
recursos y el apoyo lingtisticos disponibles (en funcidn de su frecuencia o rele-
vancia). Reflejando el reconocimiento general de que las nifias contribuyen a
estructurar el conrexto en el que se desarrollan, las investigaciones han oprado
por explorar como las nifias utilizan este contexto en el proceso de adquisicién y
desarrollo del lenguaje.

«l.os usos»

Otro problema general para interpretar el uso que hacen las nifias del len-
guaje al que estdn expuestas consiste en que hay distintas explicaciones de las

169



relaciones descritas entre el habla que se dirige a ellas y ¢l que ¢llas manitiestan.
Ast, aunque las expansiones que realiza la madre se consideran como beneficiosas
para el desarrollo lingiifstico infantil en cuanto a la repeticion de lo gue se acaba
de decir {por parte de la madre o de la nifia), y por tanto en fo que respecta a la
reduccién de la carga de procesamiento que supone para la nifia {e.g. Cross,
1977; Wells y Robinson, 1982}, no estd claro qué es exactamente lo que resulta
Gtil de estas «reemisiones», Las «reemisioness podrian fomentar el lenguaje de
diversas maneras, por ejemplo: continuando el discurso a partir de lo que dice la
nifa; manteniendo el tema del que {a nifa ha estado hablando; ampliando el
enunciade por medio de las palabras que ha urilizado; reformulando el enun-
ciado de la nifia afiadiendo algo o corrigiéndolo; o puede ser simplemente una
indicacién especifica de un estilo mds general de elicitacién conversacional del
habla materna. Ademds, estas funciones no son mutuamente excluyentes, puesto
que pueden estar dererminadas por unos cambios més generales en las relaciones
entre madres ¢ hijas, y por medio de los cuales las madres modifican su estlo lin-
glifstico en correspondencia con el crecimiento lingiifstico de sus hijas. Aunque
Farrar (1990) demostré determinadas relaciones entre la forma en que las madres
ajustan cl discurso que dirigen a sus hijas y la adquisicién por parte de éstas de
los elementos gramaticales, sugiere que este efecto es especifico de un momento
determinado del desarrallo lingitistico infantil y que, mds que ayudar de una
forma general, se relaciona dnicamente con la adquisicion de determinadas
estructuras gramaticalcs. En consecuencia, la cuestién mds amplia que suscita
este tipo de estudios es la necesidad de refinar tanto los modclos tedricos como
los procedimientos metodoldgicos con el fin de analizar, por una parte, las carac-
terfsticas del discurso adulto que se consideran predictivas del crecimiento lin-
giifstico v, por otra, la estructura de ese proceso evolutivo.

Para concluir su revisién de las investigaciones sobre ¢l discurso de las cuida-
doras, Pine (en prensa) demanda un enfoque mds preciso para investigar ¢l andli-
sis de la relacién encre cl discurso dirigido a las nifas y la adquisicién del len-
gquaje, un enfoque que vaya mis alld de la documentacién de los clectos generales
de la frecuencia. Un enfoque que realice unos andlisis mds especificos de qué es
lo que oyen y lo que dicen unas nifias concretas, y de cémo cada sistema lingiiis-
tico infantil se modifica durante el periodo que dura la investigacion. Esta pro-
puesta exige un enfoque mds cualitativo y mds refinado del estudio de los efectos
que tiene el discurso materno. También se requicre un examen de los supucstos
que componen un buen ambiente de aprendizaje del lenguaje, y de por qué este
ambiente es adecuado. Concretamente, aunque los modelos actuales ofrecen
ciertas sugerencias respecto a cémo el discurso dirigido a las nifias puede implicar
a éstas en la conversaciéon, mientras se reduzcan los requisitos comunicativos y de
procesamicnito (Snow, 1977), no estd claro st las caracteristicas de dicho discurso
provienen de unas influencias especificamente comunicativas o si mds bien refle-
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jan un determinado modeio, ajeno a la cultura, sobre el aprendizaje infantl del
lenguaje.

Estilos vy estereotipos

Puesto que las investigaciones sobre el discurso dirigido a las nifias se basan
et e discurso de las madres a las hijas, no deberia sorprendernos que este tipo de
discurso se adhiera al mds amplio referido a la «macernidad sensible». En térmi-
nos del desarrolio lingiiistico, ta zsensibilidad materna se ha equiparado con la
directividad v el intrusismo. En un estudio cldsico, Nelson (1973: (69) disungue
un «estilo de preguntas y respuestas, dirigido a una meta y relativamente con-
cison (entendido como wsensibler) de otro «estito discursivo, intrusivo v onen-
cado hacia la conductar {entendide como insensible). En una linea simitar,
McDopald v Pien (1982) contrastan un estilo con orientacion conversacional
con otro estilo regulado desde la conducta. Julian Pine (1992a, 1992b} se opone
a estas simples clasificaciones entre lo positivo 'y lo negativo, sostenien.dq que no
aportan nada para la construccién de la comprensién del aprendizaje infancil del
lenguaje, y que ademis reflgjan lo que no es mds que un estercotipo de «el buen
papel de fa madre». Se pueden observar tres. problenias concretos.

En primer lugar, estas clasificaciones confunden la «centralizacié{l en las
hijas» con un determinado estile de interaccion dirigido hacia el lenguaje. Pero,
pueste que no hay razén para que ¢l hacer preguntas sea un indicador necesario
de la sensibilidad materna, esto da lugar a unas contradicciones bastante estrafa-
larias:

Asl, se considera que una madre que «es una mandona con su hijas (Nelson,
1973 68) es «intrusivas, mientras que no lo cs una madre que Insiste e que su

hija conteste una larga serie de preguntas de «Qué es esod.
(Pine, 1992a: 5)
Estd claro que tanto ¢l preguntar como el controlar la conducta se puede
hacer de una forma mds o menos «ensibler. Hsta significa que no bay una rela-
cién necesaria entre la «ensibilidad maternas y la «directividad». Por consi-

puiente,

la tendencia a considerar positivamente Ja realizacién de preguntas y negariva-
mente la directividad parcceria reflejar el valor que se da en nuestra cultura a
determinados tipos de actividades osicntadas hacia ¢l lenguaje, por oposicién a las
ortentadas hacia la conducra. Y también parece tener poco que ver con la centrali-

zacion en las hijas, o con Jo conuario, por parte de tas madres Linplicadas.
{Pine, 1992a: 6)
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En segundo lugar, como sefiala Pine, la forma en que se operativiza la nocién
de wensibilidad maternas implica una estabilidad en la estructura y el significado
de la conducta interactiva de las madres, independientemente de la edad o <l
periodo evolurivo de la hija. Diferentes aspectos del discurso materno, tales
como las directrices, los imperativos y las reformulaciones conversacionales, se
solapan dentro de la categorfa «directividad maternar, considerando, por tanto,
como equivalentes Jos mecanismos que controlan la atencion de las hijas con los
que regulan su conducta. Parecerfa improbable que la accidén de preguntar cum-
plicra las mismas {dis)funciones en una nifia de un afio que en otra de tres afos.
Las preguntas dirigidas a las bebés de 13 meses podrian muy bien servir de imoti-
vacién v de ayuda para estructurar las respuestas de las nifias, mds que corno
«auténticas» preguntas. A partir de su estudio con nifias que estdn en la erapa del
desarrollo lingiifstico en que se comunican con expresiones de una sola palabra,
Pine (1992b) sugierc que una reformulacién mds apropiada de Ia clasificacion de
McDonald y Pien (1982) podiia ser la distincién entre las directrices conductua-
les y las ayudas tutoriales o preguntas de comprobacién.

En cercer lugar, ademds de la incoherencia en cuanto a la definicion y de la
homeogenizacién transtemporal y transcultural, existen dificultades metodoldgi-
cas v conceptuales adicionales para relacionar las caracteristicas del lenguaje
infantil con la ssensibilidad maternas. Nelson (1973) introdujo una clasificacién
de las madres «referencialess y «expresivass que la autora considera que se debe a
las diferencias que hay entre las caracteristicas funcionales de la interaccion
madre-hija, especificamente entre la direccién matcrna y el vocabulario referen-
cial de las hijas (el conocimiento de las etiqueras verbales) cuande disponen de
un repertorio de cincuenta palabras. La distinga valoracion de las nifias que ucili-
zan mds palabras objeto (nifias «referenciales») y las que utilizan un gran niimero
de expresiones {nifias «expresivas») revela una orienfacién cogaitivista que equi-
para el fenguaje con la designacién (véase el capitulo 8). Por otra parte, actual-
mente se esté cuestionando la defensa de Ja referencialidad como indice del desa-
rrollo lingliistico. Lieven y Pine (1990} y Pinc y Lieven (1990} sostienen que este
planieamiento surge como un artefacto de los estudios que urilizan disefios
transversales (comparando diferentes grupos de edad a la vez} en lugar de disefios
longitudinales, y que utilizan la edad como el criterio de comparacién, y no el
nivel lingiiistico. Si recordamos que las denominadas nifias referenciales-nomina-
les proceden, en su enorme mayoria, de fas clases sociales de nivel medio-alto de
las sociedades occidentales industrializadas, entonces es evidente que los supues-
tos culturales y de clase forman parte de una medida evolutiva aparentemente
desinteresada.

Hs mis, la dimensién de la «ensibilidad materna» gue en principio se supo-
nia que determinaba el nivel de seguridad emocional de la nifia (o «apego») se ha
considerado ahora como una medida de la adecuacion lingiidsrica. La regulacién
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del papel de la madre ha sobrepasado la esfera de los cuidados de las hijas para
fomentar su progreso lingiifstico y educativo. Y, sin embargo, en ningiin
momento se ha planteado que la welocidad del desarrollo lingitistico wenga nin-
guna relacién con fa competencia lingiifstica o educativa posterior —se trata sim-
plemente de un supueste no analizado gue estd sobredeterminado por la teenifi-
cacion del desarrolio y &} impulso por maximizario y acelerarlo (Rose, 1990),

Asf pues, el enfoque centrado en las nifas (rante en lo referente a la ense-
fianza del lenguaje como a las précticas pedagdgicas en un sentdo mds general)
establece nuevos medios para regular a las mujeres como madres y como profeso-
ras {dada la abrumadora mayorfa que hay de profesoras y trabajadoras de guarde-
rfas}. Bl no distinguir entre el juego y el trabajo, como hace este enfoque (véase ¢l
capitule 12 para una mayor elaboracién), y el considerar que todo juego es
potencialmente educative, ha dado lugar a la necesidad de que las mujeres con-
viertan sus labores como amas de casa en oportunidades educativas para sus hijas
(Walkerdine v Lucey, 1989). Se llega, pues, a ridiculizar en exceso el principio
def aprendizaje por medio de una experiencia «directa» que mantiene a las muje-
res constantemente ocupadas construyendo actividades interesantes y «estimu-
lantes», ademds de estar atendiendo a su prole. Un ardiculo referido a fas «Adver-
tencias para hablar con las pequefiajas» («Tips for Talking to Toddlers») sugiere:

Cantar canciones v decir rimas.

Incroducir los Ebros tan pronto come sea posible (libros hechos en casa con
recortes v revistas, asi come libros de dibujos). Mirar los dibujos y hacer pregun-
tas.

1lablar mientas se trabaja y hacer un comentario de pasada, al menos algunas
veces mientras se pasea el cawrito.

Visitar cstaciones de trencs, embarcaderos, mercados, rios, aeropuertos, para
que sc amplic ¢l vocabulario,

Mo es suficicnte con hablar, especialmente si el padre o la madre estdn simple-
mente pontificando.

(Indlependst on Sunday, 19 de mayo de 1991)

" El lenguaje como praciica calrural

En algunos aspectos las investigaciones sobre el desarrollo sintdetico ejempli-
fican claramente la inadecuacién de los intentos por formular unos modelos
generales de aprendizaje del lenguaje. Los datos que efectivamente relacionan los
tipos de discurso dirigidos a las nifias con la aparicién de determinadas estructu-
ras ticnen una gran calidad, y se refieren expresamente al lenguaje concreto que
estd aprendiendo la nifia. Por poner un ejemplo, existe un debate en tormo a cudl
es exactamente la caracrerfstica de las preguntas de eleccidn binaria (pregunras



cuya respuesta es sf 0 noj gue contribuye a la aparicién de los verbos auxiliares en
el discurso infantil. Newport ez al. (1977), quienes informaron por primera vez
de dicha asociacidn, sugerfan que estas cuestiones pueden ayndar al hacer que las
estructuras de fos verbos auxiliares tengan mds saliencia por estar situadas en las
preguntas desde el principio {como ocurre en «;Lo has hecho?» o «;Has sido
buena?»). Esto, no obstante, apenas puede ser relevante en las lenguas que 7o
sitan los auxiliares al principio de las preguntas o las que no tienen verbos auxi-
liares en absoluro. lgualmente, las prdcticas mantenidas para iniciar mejor a las
nifas en el lenguaje reflejan unas ideas determinadas culturalmente sobre lo que
significa aprender a hablar.

Bambi Schieffelin v Elinor Ochs (1986) recurren a enfoques antropolégicos v
sacio-histéricos (vygotskianos) para enfrentarse a la abstraccion del desarrolle
lingiifstico a partir de las practicas culturales generales, y para explorar cémo lag
perspectivas transculturales conforman la comprensién del aprendizaje del len-
guaje, un aprendizaje que en sf constituye, a la vez gue codifica, la practica culru-
ral,

No todas las sociedades se basan en €l mismo conjunto de procedimientos de
socializacién lingifstica, De hecho, aunque ayudar a una nifia a hablar parece una
préctica extendida, Ja expansion de las expresiones infantiles, la utilizacion de pre-
guntas inductivas, ¢l comunicarle unas actividades y unos acontecimientos, y
atilizacién de un léxico y una gramética simplificadas para hacerlo varfan cultural-
mente.

{Ochs, 1986: 6)

Los estudios que destacan el predominio del discurso dirigido a las niftas
‘ncluso entre las distintas culturas {e.g. en las culturas japonesa, coreana. israeli,
china, asf como en la estadounidense y en la europea) acuden casi exclusivamente
4 una educacién académica o de clase media. Como schala Lieven {en prensa):

Esto nos hace plantcarnos si estamos tratando con los efectos de la educacidn
superior 0 con Jos de una cierta homogenizacidn ideolégica de las clases medias
i114s altas de las sociedades industriales avanzadas.

(Lieven, en prensa)

Tncluso en los casos en que se producen. o se informa de, modificaciones del
discurso adulto, se erata de estudios que no siempre adoptan Ia versién fonética o
prosédica identificada en la literatura de los afios 70 {como en el trabajo de
Snow y Ferguson, 1977).

Ochs (1983) mantiene, a partir de su estudio sobre la socializacién del len-
guaje en Samoa Occidental, donde las nifias ricnen una serie de cuidadoras y de
hermanas que les proporcionan la atencién directa més acriva, que las madres
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tienden a dirigirse a Jas hermanas mayores para que atiendan a tas mis pequenas,
en lugar de dirigirse a estas dltimas. De aqui que Jas nifias de Sameca no esperen
Lna respuesta materna directa cuando manifiestan una recesidad. Ademis, la
organizacion de las jerarquias del estatus determina las adaptaciones discursivas,
de modo que las personas adultas, como personas de estatus superior, no adaptan
su discurso a sus hijas. Quedan pocas oportunidades en este caso para ue se pro-
duzea el supuesto registro aniversal del habla infancil, y en cambio a las nifas se
les da una instruccién y una diregeidn explicitas sobre como hablar, Se subraya
asi como las nociones de sensibilidad y responsividad, ran predominantes en la
fiteratura de la psicolingtiistica y de la psicologfa evoluriva, son en sf misias unas
pricticas culturales. Incluso la tendencia a conceder pcrson:ﬂidad, individualidad
o intencionalidad a las bebés también es especifica de las creencias culturales
occidentales:

His importante darse cuenta de que cuando und madre americana responde a
su bebé de una forma dererminada, no lo estd haciendo en funcién de un modelo
bioligico innato, sino porque estd actuando en base a unos supuestos cultarales
relacivos a las cualidades y las capacidades de las nifias pequefias.

(Cxchs, 1983: 188)

En esta misma linea, el estudio de Bambi Schieffelin (1983; 1990} sobze las
nifias Kaluli en Papua Nueva Guinea destaca cdmo su estilo explicitamente ins-
truccional de induccién lingiiistica procede de unas creencias culturales acerca de
la iniciacién al lenguaje que marcan el limite enwre habitar en el mundo de los
animales y los espiritus, ¥ habitar en el de los seres humanos, Se sanciona cl juego
con Jos sonidos por considerarse propio de animales, y esto ¢s rabd. Piensan que
aprender a hablar supone, para la nifia, ¢l punto de partida desde la terra de los
espiritus para unirse a la sociedad humana. De acuerdo con esto, las nibas son
arraidas hacia ¢l lenguaje mediante las demandas explicitas de imitar unas expre-
siones modelo, y puesto que se da un gran valor cultural a la capacidad para pro-
ducir un discurso bien construido, se desvalorizan las expresiones inmaduras por
ser «blandas» v socialmente inadecuadas, en lugar de interpretarlas como pasos
hacia fa competencia linglifstica.

Este tipo de estudios nos deberfa prevenir acerca de las fuerres aflrmaciones
que se han hecho con respecto ol valor de un estilo que se basa'en ampliar ¢
argumento, puesto que muchas nifias aprenden a hablar sin este estilo o con up
cstilo mis ditectivo. Lieven (1984, en prensa) defiende que la variacién en las
pricticas culturales y las correspondicntes estrategias infantiles para aprender e
lenguaje pueden ofrecer importantes revelaciones para los enfoques dedicados al
retraso v a los trastornos lingiiisticos. Aunque estos enfoques no puedan manifes-
tar las caracteristicas que figuran en la literacura, la autora sefiala que todas estas
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pricticas culturales proporcionan un cierto apoyo y andamiaje, sea mediante el
habla o mediante la actividad, a través de los cuales las nifias puedan construir las
relaciones semdnticas y sintdcticas. Lieven sugicre que determinadas practicas
culturales pueden ser equivalentes a las caracteristicas atribuidas al cédigo discur-
sivo, (supuestamentc) dirigido 2 las nifias. Tomando el ejemplo de la préctica
Kaluli (descrica por Schieffelin) de levantar a las bebés mirando a lo lejos v de
«hablar por ellas» con un tono agudoe, sostiene que esta versién aparentemente
instruccional puede, no obstante, proporcionar una estrategia para fomentar la
segmentacion del continuo lingiifstico v 1z atribucién del significado al atraer Ia
atencién de las nifias hacia fos segmentos del discurso que ellas puedan identifi-
car y memorizar, y, finalmente, reproducir. Respecro del estudio de Schieffelin,
también comenta que, aunque las madres no manifiesten un habla dirigida a las
nifias, i que manifiestan una adaptacidn al estarus comunicativo de sus hijas,
pero (o hacen mds bien organizando la arencion de las nifas que respondiendo a
ella (como ocutre en el estilo que consiste en expandir ¢l argumento). La repeti-
cidn y Ia pericién de imitacién «pueden muy bien proporcionar a la nifa el
mismo tipo de informacién segmental y sintdcrica que, segiin se ha propuesto,
proporcionan las secuencias de argumentos infantiles y sus expansiones por parte
de las personas aduleasy (Licven, en prensa).

La leccién que hemos de sacar de todo lo anterior es que, cuande las investi-
gaciones van mids alld de la obsesién por la medicién del predominio de un estilo
al andlisis de las funciones que se supone gue intervienen en ol desarrollo del len-
guaje, entonces resulta que se puede identificar unas funciones similares en otras
versiones, mas comunes, def discurso que sc utiliza con las nifas. Fsto también
demuestra exactamente lo absurda e injusta que es la evaluacion negativa de las
pricticas culturales y de clase social incluidas en las investigaciones sobre ef len-
guaje infantil,

Por otra parte, las précticas culrurales intervienen no solamente en la veloci-
dad, sine también en la naruraleza del lenguaje hablado. En efeceo, lo que
importa en el uso del lenguaje es en si mismo algo cultutalmence variable

(Schieffelin, 1979).

La generalizacidn importante s que, aunque las nifas de wdo o mundo asumi-
rdn finzlmente los roles comunicativos bisicos (hablante, destinataria, publico de
referencia), Jas sociedades difieren en cuantm 4l momento evolutivo, v a las situacio-
nes, en que es apropiado que las nifias asumnan dereeminados roles, estando relaciona-
das estas diferencias con sus actitudes hacia las nifias ¥ §U COMPpeEencla comunicariva.

{Ochs, 1986: 8)

En el estudio etnogrifico de Shirley Brice Heath (1983) centrado en tres
comunidades diferentes de anglo-hablantes cn centroamérica, dentro de la
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comunidad afro-americana que denomina «itackton», raramente se habla a las
nifias hasta que ellas pueden hablar, raramente sc observan o sc¢ fomentan sus
balbuceos ni sus primeras palabras, pero estén constantemente rodc_adas por ung
culrura sobre el habla, la actividad y ta narracién de historias que es intensamenre
verbal. Esto se corresponde con las creencias culturales de_ la comunidad en
cuanto a que no se puede ensefiar a las nifias, sino que e]]as tienen que aprender
por si mismas. Estas nifas «irrumpen» en el lenguaje, primero imitando las ter-
minaciones de las palabras, y luego variando y repitiendo estos <<C]11U.1kIS>> orales,
afiadiendo ctras partes y jugando con los sonidos. Conundan cxhibiendo un
enfoque analdgico e imaginativo del uso del lenguaje, en contraste con la.s cerca-
nas nifias biancas de «Roadvilles, a quienes se les ensefa a hablar mcd;ant_e e}
énfasis en la precisidn v el etiquerado verbal. Aunque las_ nifias th'. «Rog{dw!l’e»
tuvieran un mejor contrel de la sccuencia narradva, les faltarfa la imaginacion
lingtifstica de las de « [tackton». Por consiguiente, no se trata solamctntc de que d
proceso del desarrollo lingiifstico no sea unitario, sino que ¢l propio uso del len-
cuaje es diverso.

La prictica cultural por medio del Jenguaje

El aprendizaje del lenguaje es inseparable de otros signiﬁcado? SOCiOCUlELlI’E.llL:'S
acerca del crecimiento. No es tinicamente un componente esencial de la partict-
pacién en la vida social, sino una herramienta fundamental para transmitir un
conocimiento cultural sobre las relaciones sociales. Aunque muchas investigacio-
nes se han dedicado al proceso y la promocion del aprendizaje del _Icnguajcj infan-
til, se ha eclipsado la cuestidn de qué més aprenden las/los niﬁas(os) mediante ¢l
lenguaje. Adin asi, las propias estructuras y la variedad del Jenguaje que apreaden
codifican unos significados estructurales sobre ¢l mundo cn que ellas(os)
habita(ra}n. Los andlisis del habla asistencial en les grepos de juego y en las guat-
derfas, incluso en las que tienen un compromiso explicico con la 1gu':1|dad de
sexos, indican el generalizado uso asimétrico de las descripciones espajctfi?as del
género. Browne y Prance (1985) describen cdmo, en una guarderfa britdnica, las
nifias conseguian la aprobacidn por su apariencia y su conducra (comg sguapasn,
«dulcess, «limpias y ordenadas»), mientras que a los nifios se les e]ogmba por su
actividad {«dificiless, «valicntess, «grandes», «fuertes»). Cuando Jas nifas mosTra-
ban conductas asertivas consideradas propias de los nifos que podian defenderse
4 si mismos, se les llamaba «auténticas pequefas sefiorasy. A pesar de que estos
dos estindares distinros nos sean probablemente tan familiares que nos suenen
banales, no pedemos ignorar cémo las/los nifias(as) absorven las caregorfas socia-
les, ast como las lingiifsticas, a partir de lo que les decimos. Ademds, ¢l ensefiar a
Jas nifias a ser buenas cn lugar de inceligentes (como sugiere el lenguaje que dis-



tingue entre Jos sexos) se ha identificado como uno de los procesos de devalua-
cion de sus logros educativos (Licht y Dweck, 1987; Walkerdine, er al., 1989).

A niveles tanto merodoldgicos como tedricos més generales, es importante
atender a las estructuras lingiiisucas concretas a las que estin expucstas las nifias,
y a las pricticas especificas con Jas que se crfaa las hijas. Schieffelin {1990}
abserva en su investigacién sobre los Kaluli que no es sorprendente encondrar
una marcada ausencia de las estructuras lingiiisticas asociadas con los hombres y
con el discurso formal y puibfico en las expresiones infantiles, dado que son las
mujeres quienes estdn principalmente implicadas en los cuidados infansiles. Una
leccién equivalente para las investigaciones estadounidenses y europeas es que
una escrecha atencion a la estructura de la interaccion adulto-nifia sugiere que
algunas caracteristicas desviadas del discurso infantil, las cuales han sido conside-
radas como pruebas de inmadurez, surgen como un reflejo sobre el habla que se
dirige 2 las nifias provocado por fos esfuerzos de los padres y las madres por pre-
gentar unas estructuras lingiisricas sim plificadas (Durkin, 1987).

Las investigaciones translingiifsticas presentan un catdloge de rergiversaciones
v de atribuciones incorrectas de déficits a las nifias 0 a los profesores de lengua
para personas adultas, y a las culturas, debide a que no se analiza el lenguaje que
realmente cscucha la nifia (por el contrario, se analiza una gramdtica formal del
lenguaje). Esto es especialmente importante dadas las diferentes demandas
estructurales de las diferentes lenguas. Por ejemplo, actualmente se estd discu-
tiendo Ta aficmacién hecha por Gopnik y Choi {1994) de que las nifias coreanas
aprenden las designaciones verbales después que las nifas inglesas, debido a que
la lengua corcana enfariza més los verbos, lo cual puede deberse, por el contrario,
a las diferentes précticas de las madres inglesas y coreanas, quicnes dan un ¢nfasis
distinto 2 la denominacién de los objetos, v no tante a las rutinas sociales que
interviencn en el juego con los objetos.

Otro ejemplo de las consecuencias de la insensibilidad cultural y lingfiistica
que puede tomar parte en las investigaciones translinglifsticas surge a partir de
los trabajos que intentan relacionar la adquisicion del lenguaje con el desarrollo
cognitivo. Bn el estudio de Clancy (1939) con las nifias coreanas la autora
comenta que las preguntas con «why (es decir, en inglés, las formas interrogativas
«por qués, «qués, «d6nder) ne aparecian en el orden predicho seglin su supuesta
complejidad cognitiva; y. por el conrrario, parecia que las nifas estaban urili-
rando el interrogativo scdmaon mucho antes de lo esperado. Sin embargo, aten-
diendo al lenguaje que realmente escuchaban las nifas (el «inpu), resulta que
las madres coreanas ucilizaban la palabra equivalente a «chmor en inglés {«how»)
de una manera que sugeriria que en realidad se deberfa traducir por el interroga-
tiva «quén (estos egjemplos estin citados en Lieven, en prensa). Una vez mds
vemos que se han confundido las caracteristicas de! contexto social y lingfiistico
con las propiedades del desarrollo infancil.
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Diversidad, deficiencia y dominacion

La terminologfa de Basil Bernstein respecto a los cédigos «restringidos» y
«claborados» para deseribir las variaciones lingifsticas relacionadas con la clase
cocial todavia circula como una teoria sobre el déficit lingiiistico y cultugal, a
pesar de sus protestas en publicaciones tanto populares come académicas (e.g.
Rernscein, 1970}, en el sentido de que las deprivaciones que contribuyen a las
desigualdades educarivas son sociales, v no lingiisticas. Incluso en la introduc-
cién de una investigacién hecha por Bernstein, Michael Halliday {1973) tue
obligado a disipar esca malinterpretacion. Del mismo medo, incluso cuando se
resisten, se cambian los trabajos ernogrificos y antropoldgicos discutidos mas
arriba por un modelo del déficic o de las desventajas. A pesar de gue Brice
Heath (1986) se esfuerza por resolver el dificil problema de cénro se relacionan
las diferencias culturales en las prdcticas lingiifsticas con el progreso educativo
infantl, su explicacién tienc que ver con el fracaso de las pricticas escolares
actuales por reconocer, apoyar y oCuparse diferencialmente de la variedad y la
diversidad de los estilos lingiiisticos. Del mismo modo, Ja autora estudia las
ventajas y desventajas relativas de Yas lenguas subculturales; en consecuencia,
responsabiliza a la cultura escolar, y no a las nifas. Bl hecho de que las referen-
cias a su obra en los libros de texto recientes (Bukatko y Dachler, 1992) y en los
manuales profesionales {Tirtnich ez al, 1990) no aprecien esto indica no solo la
producti'vidad del proceso de popularizacion de las investigaciones, sino tam-
bién la intransigencia de los supuestos normativos que subyacen a la practica de
la psicologia evolutiva.

Por consiguiente, la diversidad de las pautas del uso y el desarrollo lingiiistico
tiene una mala prensa en las investigaciones de psicolingiifstica evoluriva. lanto
las explicaciones académicas como las populares se acogen 4 una varianee de la
teoria del «ciclo de la deprivaciény, que relaciona el estilo Iéxico de la nifia con ¢l
estilo interacrivo de Ja madre. La variacion tiende a analizarse solamente cn tér-
mines de la evaluacién negativa de determinadas prdcticas maternas. A pesar del
hecho de que esta clasificacién de las pricticas maternas es errénea y futil, conti-
paan la desvalorizacién y la barla de las mujeres menores de edad v de clase
media por sus estilos comunicativos e interactivos. Se ha animado a las madres a
hablar con sus hijas de una forma determinada y sancionada culturalmente, se les
ha regaiiado por no hacerlo espontdneamente, y la interaccidn madre-hija, enten-
dida como /z ruta hacia la mejora educativa (y el desarrollo nacional), ha traspa-
sado las politicas y las ayudas educativas.

Ta cita que aparece al principio de este capirulo pertenece al Informe
Bullock, A Language For Life (Un Lenguaje para la Vidu), un documento poli-
tico encargado por el Departamento Britdnico de Educacién y Clencia. Esto
sugiere que el «vacio» que hay entre ¢ hogar y la escuela puede rellenarse con el
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habla materna a las hijas, y asi las desigualdades estructurales se convierten sim-
plemente en una cuestidn de un estilo lingiifstico deficiente. Las resonancias de
la higiene médica y racial producidas dentre de la metdfora de los bafios v la
purificacién aluden a la ya histérica preocupacién (revisada en los capitulos 1y
4) por el estudio de los hogares y los hdbitos de la clase trabajadora y de los gru-
pos en desventaja. Por ranto, en mayor o menor medida las investigaciones
sobre el estle materno reflejan, y al mismo tiempo contribuyen a, las concep-
ciouves de la deficiencia culrural que, consciente o inconscientemente, no reco-
nocen que las versiones celebradas como superiores son aquellas asociadas con
una cultura de clase media ya privilegiada, mds tarde reproducida en la escolari-
zacidn (Bernstein, 1973}, Se postulan unas diferencias culturalmente mediadas,
sin analizar Jo que se supone que es la naturaleza de la deficiencia, sin reconocer
que una deficiencia solamente sc¢ puede definir en relacidn con las demandas de
un contexto determinado. Puesto que los contextos v los significados varian, en
funcién de un estilo determinado, un esratus establecido como deficiente o
ausente en algdn sentido no solamente homogeniza unas pricticas que son cul-
ruralmente diversas, sino que también plantea las normas lingiiisticas de la clase
media blanca como universalmente superiores mientras que establezcan la jerar-
qufa cultural.

Las relaciones sociales influyen en lo que se dice a las nifias y en lo que
ellas dicen, y forman. parte de los estdndares mediante los cuales se interpretan
estos discursos. Sc ha sostenido que no podria haber un #nico modelo de
aprendizaje del lenguaje, y que debemos atender 2 la diferencia. Sin embargo,
el énfasis sobre las diferencias constituye tinicamente la mitad de la historia, v
debemos dirigirnos hacia el andlisis de cdmo se estructura esta diferencia. Por
tanto, para hacer un andlisis adecuado del desarrollo lingiiistico necesaria-
mente surgen cuestiones de poder. Y sin embargo (con la excepcidn del andli-
sis de Urwin, 1984, discutido en el capitlo 8), la nocién de «contextor que
se utiliza en las investigaciones de psicolingiifstica evolutiva normalmente no
incluye ninguna nocién acerca del poder. Aunque ¢i «control conversacionals
§¢ presenta como un argumento, y se exploran los asimétricos patrones del
discurso adulto-nifia (e.g. French y Maclure, 1981; Camaioni, 1979), esto se
discute tan sélo en términos de la facilitacién de las caracterfsticas del dis-
curso de las cuidadoras para establecer unos significados compartidos. Fl que
esta «facilitaciény» sea tumbién una forma de control social, o bien se da por
hecho, o bien sc asume como deseable. Sélo porque las relaciones de poder,
en la parentela y en las investigaciones, sean tan omnipresentes como para
darlas por sentado, no significa que no conformen tanto las explicaciones de
lo que tas nifias saben come de cudnwo sabemos nosotras sobre sus conoci-
mientos. En el siguiente capitulo dejamos de centrarnos en la diferencia para
pasar @ centrarnos cn ¢l dmbiro del poder,
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Lecturas adicionales

Para la elaboracion cldsica de la nocién de «inothereser (slenguaje materno»),
ver los capitulos de:

Snow, C., v Ferguson, C. {eds.) (1977), Talking to Children. Cambridge: Cam-
bridge University Press.

Para las criticas a este planteamiento, ver:

Lieven, E. (en prensa), «Crosslinguistic and Crosscultural Aspects of Language
Addressed to Children», y Pine, J. (en prensa}, «The Language of Primary
Caretakers», ambos en B, Richards v C. Galloway (eds.), Deput and Interac-
tion in Language Acquisition. Cambridge: Cambridge University Press,

Enlo que se refiere a las practicas culturales v la socializacién del lenguaje:

Schieffelin, B., y Ochs, E. (eds.) (1986}, Language Socialisation acress Cultures.
Cambridge: Cambridge University Press.

Actividades sugeridas

Coger explicaciones como la de Snow (1972) y versiones mds populares del
tipo de «Advertencias para hablar con las pequenajas» {«Tips for Talking to
Toddletss), discutidas mds arriba, y explorarlas en relacién con los supuestos rela-
tivos al género, la clase y la cultura, como por ejemplo:

— A quién se dirigen estas explicaciones?

;Como se dirigen a su audiencia?
:Estd relacionada la promocion del lenguaje con posteriores logros evoluti-
vos v, de ser asi, de qué tipa?

~ Hasta qué purio se considera que tener las hijas en casa sea mds una acti-
vidad educativa que una actvidad atencional?

:Quié requisitos plantea esto?
— ;Hasta qué punto es necesario?

Para un comentario critico en torno a estos supuestos, ver Walkerdine y
Lucey (1989), Lieven (¢n prensa) v Pine (en prensa).
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